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1 Die Fachgruppe Geschichte am Stadtischen Gymnasium
Ahlen

Das Stadtische Gymnasium Ahlen beschult neben Schilerinnen und
Schilern der Stadt Ahlen auch solche aus den umliegenden Gemeinden.
Die Fachkonferenz Geschichte besteht aus zehn Kolleg*innen, die effizient
zusammenarbeiten und Materialien austauschen.

In der Oberstufe kommen in der EF sowie der Q1 zumeist zwei bis vier
Kurse mit jeweils 20 Lernenden zustande. In der Q2 werden diese Kurse je
nach Wahlverhalten der Kursteilnehmer*innen oft zu einem Kurs
zusammengelegt. Zum Ende der Sekundarstufe | werden alle Schilerinnen
und Schiler sowie deren Erziehungsberechtigte im Rahmen einer zentralen
Informationsveranstaltung zur GOSt Uber die Belegverpflichtung im Fach
Geschichte, das an dieser Schule in Grund- und (bei entsprechender Wahl)
auch Leistungskursen belegt werden kann, unterrichtet. Dartber hinaus
erfolgen auch Informationen zum Abitur. Das Fach Geschichte ist an

unserer Schule jahrlich mindliches und gelegentlich schriftliches Abiturfach.

Durch die groBe Heterogenitat der Schilerschaft (ca. 50% der
Schulerschaft verflgt Uber einen Migrationshintergrund) und die damit
zusammenhé&ngenden unterschiedlichen lebensweltlichen Erfahrungen der
Lernenden bedingt, nimmt Geschichtsunterricht an unserer Schule die
konkreten Lebensweltbezlige der Schilerinnen und Schiiler in den Blick
und integriert diese durchgangig in den Unterricht, um — darauf basierend —
zur Erweiterung der Sach-, Methoden-, Urteils- und Handlungskompetenz
beizutragen.

Hinsichtlich der methodischen Vorgaben ist sich die Fachkonferenz einig,
dass es auch Aufgabe des Geschichtsunterrichts ist, zur sinnvollen Nutzung
und Beherrschung von Informations- und Kommunikationstechnologien
anzuleiten und diese kritisch reflektiert im Unterricht einzusetzen. Aus
diesem Grund sind z.B. die im folgenden hausinternen Lehrplan genannten
Filme/Vorgaben zur Online-Recherche usw. so ausgewdéhlt und im
Unterricht einzusetzen, dass sie dazu anleiten kbnnen.

Methodisch greift das Fach Geschichte zurick auf die Kompetenzen, die
die Schilerinnen und Schiler im Rahmen der Sek. | aufgebaut haben.
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2 Entscheidungen zum Unterricht
2.1 Unterrichtsvorhaben

Die Darstellung der Unterrichtsvorhaben im schulinternen Lehrplan besitzt
den Anspruch, sémtliche im Kernlehrplan angefihrten Kompetenzen
abzudecken. Dies entspricht der Verpflichtung jeder Lehrkraft, alle
Kompetenzerwartungen des Kernlehrplans bei den Lernenden auszubilden
und zu entwickeln.

Die entsprechende Umsetzung erfolgt auf zwei Ebenen: der Ubersichts-
und der Konkretisierungsebene.

Im ,Ubersichtsraster Unterrichtsvorhaben“wird die fir alle Lehrerinnen und
Lehrer gemé&B Fachkonferenzbeschluss verbindliche Verteilung der
Unterrichtsvorhaben dargestellt. Das Ubersichtsraster dient dazu, den
Kolleginnen und Kollegen einen schnellen Uberblick lber die Zuordnung
der Unterrichtsvorhaben zu den einzelnen Jahrgangsstufen sowie den im
Kernlehrplan genannten Kompetenzen, Inhaltsfeldern und inhaltlichen
Schwerpunkten zu verschaffen. Um Klarheit fur die Lehrkréafte herzustellen
und die Ubersichtlichkeit zu gewdhrleisten, werden in der Kategorie
.Kompetenzen® an dieser Stelle nur die Ubergeordneten
Kompetenzerwartungen ausgewiesen, wéhrend die konkretisierten
Kompetenzerwartungen erst auf der Ebene  konkretisierter
Unterrichtsvorhaben  Berlcksichtigung finden. Der ausgewiesene
Zeitbedarf versteht sich als grobe OrientierungsgréBe, die nach Bedarf
Uber- oder unterschritten werden kann. Um Spielraum flr Vertiefungen,
besondere Schulerinteressen, aktuelle Themen bzw. die Erfordernisse
anderer besonderer Ereignisse (z.B. Praktika, Kursfahrten 0.4.) zu erhalten,
wurden im Rahmen dieses schulinternen Lehrplans nur ca. 75 Prozent der
Bruttounterrichtszeit verplant.

Wahrend  der  Fachkonferenzbeschluss zum  ,Ubersichtsraster
Unterrichtsvorhaben® zur Gewahrleistung vergleichbarer Standards sowie
zur Absicherung von Lerngruppenubertritten und Lehrkraftwechseln fur alle
Mitglieder der Fachkonferenz Bindekraft entfalten soll, besitzt die
exemplarische Ausweisung ~Konkretisierter
Unterrichtsvorhaben“ empfehlenden Charakter. Referendarinnen und
Referendaren sowie neuen Kolleginnen und Kollegen dienen diese vor
allem zur standardbezogenen Orientierung in der neuen Schule, aber auch
zur Verdeutlichung von unterrichtsbezogenen fachgruppeninternen
Absprachen zu didaktisch-methodischen Zugangen, facherubergreifenden
Kooperationen,  Lernmitteln  und orten  sowie  vorgesehenen
Leistungsuberprifungen. Abweichungen von den vorgeschlagenen
Vorgehensweisen bezlglich der konkretisierten Unterrichtsvorhaben sind
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im Rahmen der padagogischen Freiheit der Lehrkrafte jederzeit mdglich.
Sicherzustellen bleibt allerdings auch hier, dass im Rahmen der Umsetzung
der Unterrichtsvorhaben insgesamt alle Sach- und Urteilskompetenzen des
Kernlehrplans Berucksichtigung finden.
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3 Schulinterner Lehrplan Sekundarstufe |

Bezug: Kernlehrplan fiir das Gymnasium - Sekundarstufe | in
Nordrhein-Westfalen (G8)

Vorbemerkung: Das Fach Geschichte wird an der Stadtisches
Gymnasium Ahlen in den Klassen 6, 8 und in der Klasse 9 ganzjéhrig
unterrichtet.
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Klasse 6

Stundenvolumen: ca. 80

1. Hi.

Inhaltsfeld 1: Friihe Kulturen und erste Hochkulturen

Inhaltsfeld 2: antike Lebenswelt der griechischen Polis

Themen, Inhalte | Begriffe Kompetenzen Ubungsschwerp
unkte
1. Alteste | Archéologie, Sachkompetenz: | eine Zeitleiste
Spuren Quelle, Nomade, | -Erkennen  von | erstellen
menschlichen Jager, Sammler, | Geschichte als
Lebens Faustkeil menschlichem
-Die Ausbreitung | Altsteinzeit/Jungst | Handlungsraum
des Menschen einzeit -Erfassen Sachquellen
ca. 4 Stdn. chronologischer | untersuchen
Dimensionen

2. Sesshaftigkeit, - Verfassertexte
Altsteinzeitliche | Ackerbau, Charakterisierun | auswerten
Lebensformen | Viehzucht, g von
und Metallzeit Quellenarten
neolithische
Revolution Methodenkompe
ca.4 Stdn. Pharao, Priester, | tenz:

Pyramide, -Nutzung des
3. Friihe | Polytheismus, Geschichtsbuchs
Hochkultur am | Hieroglyphe -Beschreibung
Beispiel der Arbeitsweise
Agyptens der Archéologie
-Der Nil als -Entnehmen von
Lebensgrundlage Hauptgedanken | Schaubilder
-kennzeichen aus einem | erklaren
von Hochkulturen | Kolonisation, Polis, | Autorentext
(Schrift, Religion, | Demokratie, -Kennenlernen Textquellen
Herrscherbild, Sklaven von auswerten

Gesellschaftsord
nung)
ca. 10 Stdn.

4. Lebenswelt
griechische
Polis
-Entstehung der
griechischen
Staatenwelt

-Sparta

-Athen als
Geburtsort  der
Demokratie

Quellengattunge
n

-Erstellen
Zeitleisten
-Auswertung
einfacher
Schaubilder

von

Urteilskompeten
z:
-Unterscheidung
zwischen
Belegbarem und
Vermutetem




-kulturelle -Nachvollzug von

Einflisse auf Interessen  uns

Europa Motiven

ca. 10 Stdn. historisch
Handelnder
Handlungskomp
etenz:
erste kleine
historische
Rollenspiele

ca. 2 Stdn: Sicherung, Wiederholung, Selbstdiagnose, schriftliche

LeistungsUberprifung

2. Halbjahr

Inhaltsfeld 2 (Fortsetzung): Antike Lebenswelten: Imperium Romanum
Inhaltsfeld 3: Was Menschen im Altertum voneinander wussten
Inhaltsfeld 4: Europa im Mittelalter

Themen, Inhalte Begriffe Kompetenzen Ubungsschwer
punkte

1.Interkulturelle Hellenismus Sachkompetenz:

Kontakte in der -Erkennen  von | Textquellen

Antike am Beispiel Kommunikation auswerten

des zwischen

Alexanderreichs unterschiedlichen

ca. 2 Stdn. kulturellen Geschichtskarte
Gruppen n verstehen

Geozentrismus | -Beschreibung

2.Weltvorstellunge wichtiger

n am  Beispiel gesellschaftlicher

antiker Weltbilder Gruppen, ihrer | Standbilder

ca. 2 Stdn. Funktionen, ihrer | untersuchen
Rollen und
Handlungsmaglic

3. Rom-vom | Republik, hkeiten

Stadtstaat zum | Aristokratie, -Benennung Bildquellen

Weltreich Patrizier, unterschiedlicher | untersuchen

-eine Republik | Plebejer, Lebensbedingun

entsteht Reform, gen (Adel-Sklave,

-GroBmacht Prinzipat, Mé&nner-Frauen)

Rom/Expansion Legion,




-Blrgerkriege

-Herrschaft,
Gesellschaft, Alltag
am Beispiel der

augusteischen Zeit
ca. 10 Stunden

4. Europa im
Mittelalter
-Romanisierung,
Christentum,
Germanen
-Lebenswelten der
Standegesellschaft
(Grundherrschaft,
Lehnswesen,
Burgen, Klgster,
Stadt)

-Herrschaft im
mittelalterlichen
Europa:
Kdnigsherrschaft/Ka
isertum,
Machtkampfe
(Kaiser/Papst),
Ausbildung
parlamentarischer
Teilhabe am
Beispiel England
ca. 12 Stdn.

Provinz

Frankenreich,
Christianisierung
, Konig, Kaiser,
Stand,
Grundherrschaft
, Lehnswesen,
Personenverban
dstaat, Ritter,
Burg, Hoérigkeit,
Leibeigenschaft,
Stadtherrschaft,
Rat, Zunft

Investitur,
Parlamentarisier
ung

Methodenkompet
enz:
-Unterscheidung
zwischen Primar-
und
Sekundérliteratur
-Anwendung
grundlegender
Schritte
Bearbeitung
schriftlicher
Quellen
-Vergleich
Sach-
Textquellen
-ErschlieBen von
Lehrbuchtexten
-Beschreibung
von Bildquellen in
ihren
Einzelheiten,
Herstellung von
Zusammenhénge
n

-Strukturierung
und
Visualisierung
eines
historischen
Gegenstandes
mithilfe
graphischer
Verfahren
-Unterscheidung
von  Spielfiimen
und Sachfilmen
-Untersuchung
von
Geschichtskarten
-Vergleich von
Geschichtskarten
mit  historischen
Karten

der

von
und

Urteilskompetenz

-Nachvollzug von
Motiven,

Urkunden
auswerten

Bauwerke
untersuchen




Bedurfnissen und
Interessen von
Personen und
Gruppen
-Erfassen von
historischen
Situationen aus
verschiedenen
Perspektiven
-Erfassen von
Zusammenhénge
n zwischen
politischen  und
sozialen
Ordnungen

Handlungskompe
tenz:
-sachgerechte
Rollenspiel
-Prasentation
kleinerer Projekte
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Klasse 8
1. Halbjahr

Stundenvolumen: ca. 40
Inhaltsfeld 5: Was Menschen im Mittelalter voneinander wussten

Inhaltsfeld 6: Neue Welten und neue Horizonte
Inhaltsfeld 7: Europa wandelt sich

Themen, Inhalte Begriffe Kompetenzen Ubungsschwerp
unkte
1.Weltvorstellunge Sachkompetenz Historische
n -chronologische, Karten
- Weltkarten raumliche, analysieren
ca. 2. Stdn sachliche/thematis
Mohammed, che Zuordnung von
2.Formen Koran, Mekka | historischen
kulturellen Jerusalem, Geschehen,
Austauschs: Pilger, Personen, Sachquellen
Christen, Juden, | Kreuzritter, Strukturen untersuchen
Muslime Cordoba -Entwicklung  von | (Miinzen)
-das islamische Deutungen auf der
Reich Basis von Quellen
-die Kreuzzlge -ErschlieBen  der
-Al-Andalus als Standortgebunden
Beispiel friedlichen heit von Chronisten | Flugschriften
Zusammenlebens Medici, aus schriftlichen | analysieren
ca. 4 Stdn. Weltbild, Quellen
Leonardo, -Beschreibung von
3. Geistige ,» | Antike, Entwicklungen,
kulturelle, Ablass, Umbrichen,
gesellschaftliche, | Thesen, Kontinuitaten
wirtschaftliche, Bundschuh -Anwendung Herrscherbilder
politische Gegenreform | historischer auswerten
Prozesse ation, Fachbegriffe
- Stadtgesellschaft | Konfession -Benennen von
am Beispiel Florenz Schlusselereigniss
- en, Personen uns
Renaissance/Huma charakteristischer
nismus Merkmale einzelner
-Humanismus und Epochen Internetrecherche
Reformation Globus, durchflihren
-Bauernkrieg Schiffbau, Methodenkompet
-DreiBigjahriger Kompass enz
Krieg -Nutzung
ca.6 Stdn. Konquistador, | grundlegender Diagramme
Kolonie, Arbeitsschritte zur | auswerten
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4. Européer und
Nicht-Européer
-Voraussetzungen
der Entdeckungen
-die neue Welt
-Folgen
Eroberungen
ca. 8 Stdn.

der

5. Absolutismus
am Beispiel
Frankreichs
-Ludwig XIV.
-Modernisierung in
Frankreich
-Merkantilismus
ca. 8 Stdn.

6. Die
Franzésische
Revolution
-Frankreich
Krise
-Sturz des Regimes
-Die neue
Verfassung
Schreckensherrsch
aft

-napoleonische
Herrschaft in Europa
ca. 8 Stdn.

in der

Europaisierun
g

Sonnenkénig,
Versalilles,
Intendant,
Export,
Import,
Handelsbilanz

Krise, Reform,
Verfassung,
Menschenrec
hte, Diktatur,
Revolution,
Code civil

sach-und
fachgerechten
Informationsentnah
me aus Karten
-Anwendung
elementarer
Schritte
Interpretation
Quellen
-selbstéandige
Beschaffung
Informationen
(Bibliotheken,
Internet)
-problemorientierte
Prasentation

Zur
von

von

historische
Sachverhalte(Kurzr
eferat)

-Anwendung
elementarer
Schritte zur
Analyse von
Sekundérliteratur
-Entwicklung  von
Fragestellungen
-Uberpriifung  von
Hypothesen

-Unterscheidung
des Aussagewertes

von historischem
Material
-Erarbeitung  von
Verfassungsschem
ata, Grafiken,
Statistiken
Urteilskompetenz
-Analyse (in
Ansétzen) des
Handelns

von Menschen im
Kontext ihrer
zeitgendssischen

Wertvorstellungen
-Analyse (in
Anséatzen) von hist.
Sachverhalten im

Statistiken
analysieren

Textquellen
analysieren

12




Hinblick auf ihre
ideologischen
Implikationen
-Beurteilung  von
Argumenten  aus
historischen
Deutungen

Handlungskompet
enz
-Thematisierung
von Alltagshandeln
in historischer
Perspektive
-Gestaltung
geschichtlicher
Ereignisse
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Klasse 8
2. Halbjahr

Stundenvolumen: ca. 40

Inhaltsfeld 7 (Fortsetzung): Europa wandelt sich
Inhaltsfeld 8: Imperialismus und Erster Weltkrieg

Industrialisierun
g

Industrialisierun
g in England
und
Deutschland
-Veranderte
Lebens-
Arbeitswelt
ca. 6 Stdn.

und

2. Revolution
in Deutschland
-Neuordnung
Europas:
Wiener
Kongress,
Deutscher Bund
, Restauration
-Vormarz
Revolution in
Deutschland

Nationalversam

mlung und ihr
Scheitern

-das Ende der
Revolution

ca. 12 Stdn.

Heilige Allianz,
Restauration,
Liberalismus,
Demokratie,
Nationalismus,
Burschenschaften,
Wahlrecht,
Vormarz,
groBdeutsch/kleind
eutsch

Parlament

Konstitutionalismu
S,

Bismarck,
Versalilles,
Sozialversicherung

Klassengesellscha
ft, Offizier,
Sozialdemokratie

Kontinuitaten
-Beschreibung von

Zusammenhangen
zwischen
Gegenwart und
Zukunft

(Gemeinsamkeiten
, Differenzen)
-Anwendung
grundlegender
historischer
Fachbegriffe
-Erkennen
Folgen
historischen
Handels, dabei:
-Wechsel
Perspektiven
-Entwicklung
Deutungen
-Formulierung von
Werturteilen
-Unterscheidung
von  Begrindung
und Behauptung,

von

von

von

Ursache und
Wirkung,
Wirklichkeit ~ und
Vorstellung
Methodenkompet
enz

Themen, Inhalt | Begriffe Kompetenzen Ubungsschwerp
unkte

1.Industrielle Dampfmaschine, Sachkompetenz Interpretation von

Revolution Urbanisierung, -Beschreibung Statistiken

- Arbeiterklasse, wesentlicher

Voraussetzunge | Pauperismus Entwicklungen,

n der Umbriche und

Auswertung von
Karikaturen

Lied
historische
Quelle

als

Untersuchung
von Denkmalern

Analyse
politischer Reden

Analyse von
Verfassungssche
mata
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3. Die deutsche
Einigung 1871
-Vorherrschaft
PreuBens
-Grindung des
Kaiserreichs
und deren
Verfassung
-Nationalismus,
Militarismus,
Soziale Frage
-AuBenpolitik
Bismarcks

ca. 8 Stdn.

4.
Imperialismus
-Triebkrafte
imperialistischer
Expansion
-Aufteilung der
Welt

-neue deutsche
AuBenpolitik
ca. 8 Stdn.

5. 1. Weltkrieg
Voraussetzunge
n (Balkan/Juli
1914)

-Verlauf

-1. Weltkrieg als
moderner Krieg
-Ergebnis  des
Krieges

ca. 8 Stdn.

Cauchemar des
coalitions,

Saturiertheit

Imperialismus,
Expansion,
Absatzmarkt,
-Neuer
Rassismus,
Chauvinismus

Curs®,

Sarajewo,
Blndnissystem,
Technisierung des
Krieges,
Waffenstillstand,
Republik

-Nutzung
grundlegender
Arbeits-

schritte zur fach-
und sachgerechten
Informationsentna
hme und
Erkenntnisgewinnu
ng aus Bildquellen
(Karikaturen,
Fotos,
Historienbilder),
Karten,

Verfassungsschem
ata,, Schaubilder,
Statistiken
-Anwendung
elementarer
Schritte zur
Analyse von
urteilender

Sekundarliteratur
- selbsténdige

Beschaffung von
Informationen
-mediale
Darstellung von
historischen
Sachverhalten
Urteilskompetenz
-Beurteilung  von

historischen
Sachverhalten im
Hinblick auf
Interessenbezogen
heit,
unbeabsichtigte
Nebenfolgen sowie
ideologische
Implikationen
-Beurteilung
historischen
Handelns
Menschen
hinsichtlich
Kategorien

des

von

der

Nutzung
historischer
Sachfilme

Vergleich
deutender
Sekundarliteratur
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,Offenheit” und
.Bedingtheit*
-Erkennen der
eigenen
historischen
Bedingtheit

Handlungskompe
tenz

-Gestaltung
geschichtlicher
Ereignisse oder
Entscheidungssitu
ationen
(Wandzeitung,
Flyer, Video)
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Klasse 9

Stundenvolumen: ca. 80

1. Halbjahr

Inhaltsfeld 9: Neue weltpolitische Koordinaten
Inhaltsfeld 10: Nationalsozialismus und Zweiter Weltkrieg

Inhaltsfeld 11: Neuordnung der Welt und Situation Deutschlands
Inhaltsfeld 12: Was Menschen friiher voneinander wussten und heute

voneinander
wissen

n
-Versailler Vertrag
-Krisenjahr 1923
Weltwirtschaftskris
e

Borsen-Crash,
Kredit,
Notverordnung

Basis von Quellen
-Analyse (in
ersten Ansatzen)
historischer
Deutungen

Themen, Inhalte Begriffe Kompetenzen Ubungsschwerp
unkte

1.Russische Duma, Sachkompetenz | Einlbung in die
Revolution Menschewismu | - Analyse
1917/Stalinismus | s, Revolution, | grobchronologisc | theoretischer
-soziale und | Bolschewismus, | he Orientierung Schriften
politische Diktatur, Klasse, | -Benennung von
Voraussetzungen Enteignung, Schlusselereignis
-Februar/Oktober Sozialismus, sen
1917 Kommunismus | -Kenntnis Analyse
-Weg in den zentraler politischer Reden
Stalinismus historischer
ca. 6 Stdn. Personen und

Monroe-Doktrin, | deren Handelns
2.USA: Aufstieg | Einwanderung, | -Beschreibung
zur Weltmacht American von historischen | Analyse von
-USA im 19 Jhd. dream, Umbrlichen Wabhlplakaten
-1917: Eintritt in die | Kapitalismus, -Anwendung
Weltpolitik Freiheit historischer
ca. 2 Stdn. Fachbegriffe
3. Weimarer Problematisierun | Analyse von
Republik und ihre | Parlamentarism | g des Begriffs | Propagandamateri
Zerstérung us, Diktat- | ,Deutung* al
-Grindung und | Friede, -Entwicklung von | Plakate,
Verfassung/Parteie | Inflation, Deutung auf der | Schulblicher etc.)

Analyse
historischen
Filmmaterials

17




-Aushebelung der Methodenkompe
Republik: tenz
Prasidialkabinette -Erfassen
ca. 10 Stdn. unterschiedlicher

Antisemitismus, | Perspektiven

Rassismus, -Analyse und
4.NS- Lebensraum, Beurteilung eines | Analyse
Herrschaftssyste | Diktatur, Ein- | Sachverhalts auf | historisierender
m Parteien- Interessenbezoge | Spielfilme
-NS-ldeologie System, nheit
-Etablierung der | Gleichschaltung | -sach- und
Diktatur  1933/34 | , Terror fachgerechte
und deren Informationsentn
Strukturmerkmale ahme und | Arbeit mit
ca. 6 Stdn. Erkenntnisgewinn | Verfassungssche

ung aus | mata

5.Entrechtung, Euthanasie, Schemata und
Verfolgung und | Konzentrations| | Statistiken
Ermordung von | ager, -ldentifikation von
Minderheiten Pogrom, Textinformatione
(Juden, Endlésung, n unter
Sinti/Roma, Holocaust ErschlieBung von | Vorbereitung
Andersdenkende) Wort- und | eines
-Euthanasie Satzbedeutungen | Museumsbesuchs
-Holocaust (Propaganda)
ca. 10 Stdn. -Darstellung

Widerstandsfor | zeitgendssischer
6.Anpassung und | men, innere | Vorstellungen
Widerstand Emigration, durch geeignete
-Hitler-dugend Mitlaufer sprachliche Mittel | Arbeit mit
-jugendlicher unter sprachlicher | historischem
Widerstand: Wei3e Distanzierung von | Fotomaterial
Rose zitierten
ca. 4 Stdn. Aussagen

SS, Séauberung, | -Sichtung von
7.Vernichtungskri | Partisan, Informationsmate
eg Kommissarbefe | rial und
-SD- hi Unterscheidung
Einsatzgruppen/Ba von Merkmalen
bij Jar -Einschatzung
ca. 4 Stdn. des

Aussagewerts

8. Blockbildung | Besatzungszon | von historischem
ab 1945 e, Alliierte, Bi- | Material
-Situation Zone, -Vergleich von | Einlbung in die
Deutschlands Wahrungsrefor | Informationen Technik des
1945: m, -eigensténdige Zitierens und des
Besatzungszonen | Schwarzmarkt Recherche

18




Flucht/Vertreibung/

Alltag
-politische und

sozialbkonomische
Entwicklung in den
Zonen

ca. 6 Stdn.

-Formulierung
von
Fragestellungen
bzw. Hypothesen
problemorientiert
e und
adressatengerec
hte, medial
gestutzte
Aufbereitung
historischer
Sachverhalte

sprachlichen
Distanzierens
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2. Halbjahr

Themen, Inhalte Begriffe Kompetenzen Ubungsschwer
punkte
Urteilskompete
nz Eindbung in die
9.deutsche Teilung: -Beurteilung Technik des
BRD/DDR menschlichen Protokolierens
- Handels im
Verfassungsvergleich/ Kontext ihrer
System- Parlamentaris | historischen
vergleich mus, Bedingtheit
ca. 6 Stdn. Zentralismus -Beurteilung Eintbung von
Republik, historischer Mdoglichkeiten
10.Kalter Krieg Sachverhalte im | der Prasentation
-Beispiel: Kuba-Krise Hinblick auf | (Plakat, Power-
ca. 2 Stdn. Interessenbezog | Point)
enheit und
11.Zusammenbruch | Kalter Krieg, | ideologische
des Blockbildung Implikationen
kommunistischen -Beurteilung von
Systems Argumentationen
-Perestroika/Glasnost aus historischen
-deutsche Einheit: | Wettrlsten, Deutungen
Mauerfall, Zwei-plus- | Gorbatschow,
Vier-Vertrag friedliche -Erfassung  der
ca. 6 Stdn. Revolution eigenen
historischen
12.Européische Bedingtheit
Einigung -Entwicklung
-EWG einer  kritischen
-EU Position zum
-Maastricht-Vertrag Europa eigenen
ca. 6 Stdn. historischen
Urteil
13. Selbstbild und
Fremdbild in Handlungskom
historischer petenz
Perspektive Islamismus, -Anwendung
-Die islamische Welt | Hegemonialstr | erlernter
und der Westen eben, Methoden der
Begegnung mit ,dem | Terrorismus, Recherche und
Anderen®: 9/11 und die | Taliban, des
Folgen arabischer selbstandigen
ca. 4 Stdn. Frahling Arbeitens zur

Vorbereitung
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einer
Prasentation
-Formulierung
von Deutungen
und deren
Vertretung nach
aufBen hin
(verschiedene
Formen der
Diskussion)
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Anhang:

Leistungskonzept im Bereich ,,.Sonstige Mitarbeit“ Sek |

Methodenkompetenz IHanddIungskompetenz,

Mitarbeit Hausaufgaben, Sprachliche und
Unterrichtsbeitrage Heftfihrung (S 1), z.B. Préasentationen, fachsprachliche
Inote Sachkompetenz, Zuverléssigkeit, Protokolle, Rollenspiel Kompetenzen
Urteilskompetenz Sorgfalt
Kriterien

Quantitat:

. aufgefor-
derte oder
unaufgefor-
derte Beteili-
gung

Qualitat:

. Reproduk-
tion/Re-orga-
nisa-

tion/Transfer/

Problemorientieru
ng
. Schwierig-

keitsgrad

. Zielorientie-
rung

. Methoden-/
Fachwissen

. Kreativitat

Quantitat:
. Zuverléssigkeit/
RegelméBigkeit

. Umfang

Qualitat:

. Grandlich-
keit/Tiefe

. Vollstandigkeit/
auBere Form
und Sorgfalt

e Zusatzmaterial

¢ Selbststandiges

Nacharbeiten ver-
sdumter Unter-

richtsstunden

Quantitat und Qualitat:
Methoden und
Fertigkeiten

. Verfligbarkeit
(Kenntnis)

. Anwendung

Zielorientierung
. Dokumentation

(Prozess, Ergebnis)

Arbeitstempo/Kon-

zentration

Teamfahigkeit in
kooperativen Ar-
beitsformen (Ge-
spréchsfihrung, Or-
ganisation, Struktu-
rierung, Sozialkom-

petenz)

Quantitdt und Qualitét:

. Materialbeschaffung
(Selbststandigkeit,
Umfang, Relevanz)

. Gliederung (Sachlo-
gik)

. Prasentation (Adres-
satenbezug, Funktio-
nalitét des Einsatzes
von Medien)

. Formalia (z.B. korrek-
tes Zitieren, Quellen-
angaben)

Quantitat und Qualitat:

Wortschatz (Umfang und
Verfligbarkeit, Angemes-
senheit, Differenziertheit)

Sachstruktur (Angemes-
senheit der Sachstruktur)

Rechtliche Grundlagen laut Schulgesetz NRW

Zum Beurteilungsbereich der SoMi ,gehéren alle in Zusammenhang mit dem
Unterricht erbrachten schriftlichen, miindlichen und praktischen Leistungen* (§ 15),
wie z. B. die Beteiligung am Unterrichtsgesprach, Referate, kurze Vortrdge, aber auch

Zusammenfassungen von Unterrichtsergebnissen bzw. der wesentlichen

Teile einzelner Unterrichtsabschnitte der

Stunde,

ferner

Stundenprotokolle,

Diskussionsprotokolle und die Prasentation von Versuchsergebnissen (z. B. in kurzen
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Vortragen), die Gruppenarbeit, Arbeitsmappen ferner auch die Prasentation der
Ergebnisse der Mitarbeit an Projekten.

Definition der Notenstufen:

Bei der Bewertung der Leistungen werden folgende Notenstufen zu Grunde gelegt:

Die Note ,,sehr gut” soll erteilt werden, wenn die Leistung den Anforderungen im
besonderen MaBe entspricht.

Die Note ,,gut” soll erteilt werden, wenn die Leistung den Anforderungen voll entspricht.

Die Note ,befriedigend” soll erteilt werden, wenn die Leistung im Allgemeinen den
Anforderungen entspricht.

Die Note ,,ausreichend” soll erteilt werden, wenn die Leistung zwar Mangel aufweist, aber
im Ganzen den Anforderungen noch entspricht.

Die Note ,,mangelhaft”“ soll erteilt werden, wenn die Leistung den Anforderungen nicht
entspricht, jedoch erkennen lasst, dass die notwendigen Grundkenntnisse vorhanden sind
und die Méngel in absehbarer Zeit behoben werden kénnen.

Die Note ,,ungeniigend“ soll erteilt werden, wenn die Leistung den Anforderungen nicht
entspricht und selbst die Grundkenntnisse so liickenhaft sind, dass die Méngel in
absehbarer Zeit nicht behoben werden kénnen.

Uber diese Grundlagen der Leistungsbeurteilung werden die Schiilerinnen zu Beginn eines
Halbjahres informiert
(vgl. § 13), sodass die Kriterien fur alle transparent sind.
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4.1 Ubersichtsraster Unterrichtsvorhaben der Einfiihrungsphase

Einfiihrungsphase

Unterrichtsvorhaben I:

Thema: Menschenrechte in historischer Perspektive — Kampf um gleiche Rechte flr alle? (Inhaltsfeld 3)
Inhalthaltsfelder: IF 3

Inhaltliche Schwerpunkte:

+ Ideengeschichtliche Wurzeln und Entwicklungsetappen (10—12 Std.)

+ Durchsetzung der Menschenrechte am Beispiel der Franzésischen Revolution (7—10 Std.)

+ Geltungsbereiche der Menschenrechte in Vergangenheit und Gegenwart (8—10 Std.)

Zeitbedarf: 25-32 Std.

Die hier genannten Themen decken alle vom KLP vorgeschriebenen, konkretisierten Sach- und Urteilskompetenzen flir das Inhaltsfeld 11l sowie die weiteren
Ubergeordneten Kompetenzen flr die Einflihrungsphase ab. Es gibt darlber hinaus folgende Addita sowie Mdglichkeiten der Vertiefung und
Differenzierung:

Im ersten inhaltlichen Schwerpunkt, den ideengeschichtlichen Wurzeln und Entwicklungsetappen, kénnen die grundlegenden Konzepte der
Menschenwilirde in Antike, Mittelalter und Friiher Neuzeit von den Schilerinnen und Schiilern erarbeitet werden. Dieser Teil ist vom KLP nicht
vorgeschrieben. Der Umfang betragt hier etwa 3—4 Unterrichtsstunden. Im dritten inhaltlichen Schwerpunkt, den Geltungsbereichen der Menschenrechte
in Vergangenheit und Gegenwart, kénnen die Schilerinnen und Schdler eine biografisch oder auch thematisch angelegte Referatsreihe zu den Pionierinnen
des Frauenwabhlrechts in Deutschland erarbeiten und diese zum Beispiel als Ausstellung gestalten und préasentieren. Im selben inhaltlichen Schwerpunkt
kénnen die Schulerinnen und Schiiler ihre Handlungskompetenzen auch wie folgt schulen: Planung und Durchfihrung einer Feier zum weltweiten , Tag der
Menschenrechte“ (10. Dezember) in der eigenen Schule.

Folgende Methoden samt Erlduterungen werden in diesem Inhaltsfeld zu den einzelnen Unterrichtsthemen angeboten: Bildinterpretation, Partnerinterview,
Partnerpuzzle, Konfliktanalyse, Karikaturen-Interpretation, Struktur-Lege-Technik und Pro-und-Contra-Debatte.

Zeitbedarf: 25 - 32 Std.

Unterrichtsvorhaben ll:

Thema: Begegnung von islamischer und christlicher Welt —Konfliktpotenziale und Entwicklungschancen




Kompetenzen:

Die Schulerinnen und Schiler

e erlautern den Unterschied zwischen Quellen und Darstellungen, vergleichen Informationen aus ihnen miteinander und stellen Bezlige zwischen ihnen
her (MK3),

¢ identifizieren Verstehensprobleme und fihren die notwendigen Klarungen herbei (MK4),

e analysieren Fallbeispiele und nehmen Verallgemeinerungen vor (MKS5),

e wenden aufgabengeleitet, an wissenschaftlichen Standards orientiert, grundlegende Schritte der Interpretation von Textquellen und der Analyse von
und kritischen Auseinandersetzung mit historischen Darstellungen fachgerecht an (MK6),

o stellen fachspezifische Sachverhalte unter Verwendung geeigneter sprachlicher Mittel und Fachbegriffe adressatenbezogen und problemorientiert dar
und prasentieren diese auch unter Nutzung elektronischer Datenverarbeitungssysteme anschaulich (MK9),

o stellen innerhalb der Lerngruppe ihre Vorstellungen vom Verhéltnis der eigenen Person und Gruppe zur historischen Welt und ihren Menschen dar
(HK1),

o entwerfen, ggf. in kritischer Distanz, eigene Beitrdge zu ausgewéhlten Formen der 6ffentlichen Geschichts- und Erinnerungskultur (HK5).

Inhaltsfelder: IF 2 (Islamische Welt — christliche Welt: Begegnung zweier Kulturen in Mittelalter und friher Neuzeit)
Inhaltliche Schwerpunkte:

¢ Religion und Staat

e Die Entwicklung von Wissenschaft und Kultur Was Reisende erzdhlen — Selbst- und Fremdbild in der frihen Neuzeit

e Fremdsein, Vielfalt und Integration — Migration am Beispiel des Ruhrgebiets im 19. und 20. Jahrhundert

e Zeitbedarf: 25 Std.

Unterrichtsvorhaben lll:

Thema: Wie Menschen das Fremde und den Fremden wahrnahmen — Fremdsein in weltgeschichtlicher Perspektive mit besonderer Berlicksichtigung der
Migrationsgeschichte des Ruhrgebiets unter Einbeziehung des Regionalbeispiels Ahlen

Kompetenzen:

Die Schulerinnen und Schiler

¢ treffen unter Anleitung methodische Entscheidungen fiir eine historische Untersuchung (MK1),
¢ identifizieren Verstehensprobleme und fihren die notwendigen Klarungen herbei (MK4),

o analysieren Fallbeispiele und nehmen Verallgemeinerungen vor (MK5),




e wenden aufgabengeleitet, an wissenschaftlichen Standards orientiert, grundlegende Schritte der Interpretation von Textquellen (und der Analyse von
und kritischer Auseinandersetzung mit historischen Darstellungen) fachgerecht an (MK6),

e interpretieren und analysieren sachgerecht unter Anleitung auch nichtsprachliche Quellen (und Darstellungen) wie Karten, Grafiken, Schaubilder, (und)
Bilder, (Karikaturen und Filme) (MK7),

o stellen innerhalb der Lerngruppe ihre Vorstellungen vom Verhéltnis der eigenen Person und Gruppe zur historischen Welt und ihren Menschen dar
(HK1),

o entwickeln Ansatze fir Handlungsoptionen fir die Gegenwart unter Beachtung der Rolle von historischen Erfahrungen in gesellschaftlichen und
politischen Entscheidungsprozessen (HK2),

e prasentieren eigene historische Narrationen und nehmen damit am (schul-) 6ffentlichen Diskurs teil (HK6).

Inhaltsfelder: IF 1 (Erfahrungen mit Fremdsein in weltgeschichtlicher Perspektive)

Inhaltliche Schwerpunkte:

e Fremdsein, Vielfalt und Integration — Migration am Beispiel des Ruhrgebiets im 19. und 20. Jahrhundert
o Aufhebung der Leibeigenschaft im Zuge der preuBischen Reformen, Abschaffung des Feudalismus 1848
e Zuwanderungswellen im 20. Jahrhundert bis 1980 unter besonderer Berucksichtigung der Stadt Ahlen

Zeitbedarf: 25 Std.

Summe Einfiihrungsphase: 84 — 100 Stunden




4.2 Ubersichtsraster Unterrichtsvorhaben der Qualifikationsphase

Qualifikationsphase (Q1) - GRUNDKURS

Unterrichtsvorhaben I:

Thema: ,,Am Anfang war Napoleon“ — Die Deutsche Frage im friihen 19. Jahrhundert

Kompetenzen:
Die Schulerinnen und Schiler kbnnen

die Grundmodelle des Nationsverstandnisses im europdischen Vergleich unterscheiden und erldutern.

Entstehungsbedingungen und Funktion des deutschen Nationalismus in der ersten Hélfte des 19. Jahrhunderts beschreiben.

unterschiedliche Begrindungen der Nationsidee in Deutschland erldutern und die Zusammenhéange zwischen demokratischen und nationalen
Forderungen in der Zeit des Vorméarz und der Revolution 1848 erklaren.

die Forderung nach nationaler Einheit Deutschlands in der ersten Halfte des 19. Jahrhunderts unter Beruicksichtigung unterschiedlicher Perspektiven
bewerten.

Grundsatze, Ziele und Ergebnisse der Friedensordnung des Wiener Kongresses 1814/15 erlautern.

die Friedensordnung des Wiener Kongresses unter verschiedenen Aspekten beurteilen.

sachgerecht unterschiedliche historische Untersuchungsformen, darunter auch gegenwartsgenetische Fragestellungen, etwa am Beispiel des
Hambacher Festes, anwenden (MK 5).

neben sprachlichen auch nichtsprachliche Quellen, wie z. B. Denkmaler, fir die historische Erkenntnis heranziehen und interpretieren (MK 6/ MK
7)

Inhaltsfelder: IF 6 (Nationalismus, Nationalstaat und deutsche Identitat im 19. und 20. Jahrhundert), IF 7 (Friedensschlisse und Ordnungen des Friedens
in der Moderne)

Inhaltliche Schwerpunkte:

¢ Européische Friedensordnung nach den Napoleonischen Kriegen (Wiener Kongress)
¢ Die ,Deutsche Frage“im 19. Jahrhundert (Die Anfange des Nationalismus um 1800, Deutscher Bund und Vormérz)

Zeitbedarf: ca 20 Std.




Qualifikationsphase (Q1) - GRUNDKURS

Unterrichtsvorhaben ll:

Thema: Revolution 1848: Die gescheiterte Einheit von unten

Kompetenzen:
Die Schulerinnen und Schiler kbnnen

wesentliche Ziele der Revolutiondre 1848 benennen und die Zusammenhange zwischen demokratischen und nationalen Forderungen erlautern.
den Revolutionsverlauf in Grundzugen beschreiben.

Historikerdarstellungen zum Verlauf der Revolution und zum Scheitern der Nationalstaatsidee von unten fur die eigene Urteilsbildung nutzen und
begriindete eigene Sach- und Werturteile fallen.

selbststdndig und zielgerichtet Informationen zu (komplexen) historischen Fragestellungen, z. B. in Bibliotheken, Archiven und im Internet,
beschaffen und fachgerecht auswerten (MK 2).

Probleme und Widerspriiche im Konzept der Nationsidee 1848/49 perspektivisch-ideologiekritisch untersuchen und bewerten (HK 5).

Inhaltsfelder: IF 6 (Nationalismus, Nationalstaat und deutsche Identitat im 19. und 20. Jahrhundert)

Inhaltliche Schwerpunkte:
¢ Die ,Deutsche Frage“im 19. Jahrhundert (Die Revolution von 1848)

Zeitbedarf: ca 20 Std.




Qualifikationsphase (Q1) - GRUNDKURS

Unterrichtsvorhaben lll:

Thema: Reichsgriindung von oben und Funktionswandel des Nationalismus

Kompetenzen:
Die Schulerinnen und Schiler kbnnen

den Prozess der Reichsgriindung und die politischen Grundlagen des Kaiserreichs erlautern.

Vergleiche zwischen dem Prozess der Reichsgriindung 1871 und der gescheiterten Nationsgriindung 1848/49 anstellen und den politischen
Charakter des Kaiserreichs von 1871 unter Berlcksichtigung unterschiedlicher Perspektiven beurteilen.

Bismarcks Politik gegenuber Minderheiten und politischen Gegnern erldutern und bewerten.

den Prozess und die Probleme der ,inneren Reichsgrindung® — auch im Hinblick auf die Mechanismen von Segregation und Integration — darstellen
und den Funktionswandel des Nationalismus im Kaiserreich erldutern und beurteilen.

auch nichtsprachliche Quellen wie Bilder selbststandig fachgerecht analysieren und interpretieren (MK 7).

die Rolle Bismarcks in der deutschen Geschichts- und Erinnerungskultur charakterisieren und in Debatten selbststéandig Position zur Frage von
Bismarcks Bedeutung in der deutschen Geschichte beziehen (HK 5 / HK 6).

Inhaltsfelder: IF 6 (Nationalismus, Nationalstaat und deutsche Identitat im 19. und 20. Jahrhundert)

Inhaltliche Schwerpunkte:
e Die ,Deutsche Frage® im 19. Jahrhundert (Reichsgriindung von oben, Von der duBeren zur inneren Nation, Das Kaiserreich: ,eine Nation®,
AuBenpolitische Grundlagen des DKR)

Zeitbedarf: ca 20 Std.




Qualifikationsphase (Q1) - GRUNDKURS

Unterrichtsvorhaben 1V:

Thema: Die Zweite Industrielle Revolution und die Entstehung der modernen Gesellschaft

Kompetenzen:
Die Schulerinnen und Schiler kbnnen

Modernisierungsprozesse wahrend der Zweiten Industriellen Revolution in den Bereichen Bevélkerung, Arbeit und Technik, Wirtschaft und soziale
Sicherheit, Kommunikation, Verkehr und Umwelt erlautern sowie den Prozess der Urbanisierung beschreiben.

an Beispielen die Verdnderungen der Arbeits- und Lebensverhéltnisse fur unterschiedliche soziale Schichten und Gruppen darstellen, Probleme
der sozialen Sicherheit beschreiben und sozialstrukturelle Verdnderungen bis in die Gegenwart verfolgen.

Zusammenhéange zwischen sozial-6konomischen Modernisierungs-prozessen und kulturellen und mentalen Umbrtchen erlautern.

am Beispiel der Metropole Berlin soziale und stadtebauliche Probleme und Veranderungen im Prozess der Modernisierung darstellen.

die Fortschrittsidee und ihre Eignung fur die Interpretation der Industrialisierungsprozesse beurteilen und persénliche Wertungen begrinden.
sprachliche und nichtsprachliche Quellen und Darstellungen wie Grafiken, Statistiken, Schaubilder und Diagramme eigensténdig analysieren (MK
6 /MK 7).

selbststdndig komplexe Zusammenhénge in Skizzen, Diagrammen und Strukturbildern darstellen (MK 8) und elektronische Medien zur
Veranschaulichung sachgerecht einsetzen (MK 9).

Inhaltsfelder: Die moderne Industriegesellschaft zwischen Fortschritt und Krise (IF 4)
Inhaltliche Schwerpunkte: ,Zweite Industrielle Revolution“ (Mit Hochdampf in eine neue Zeit, Urbanisierungsprozesse und soziale Fragen - Veranderung

der Lebenswirklichkeit fiir die Industriearbeiterschaft in den Bereichen Arbeit und soziale Sicherheit, Fortschritt, Mobilitat und Kommunikation, Risse im Bild
der Moderne)

Zeitbedarf: ca 20 Std.




Qualifikationsphase (Q1) - GRUNDKURS

Unterrichtsvorhaben V:

Thema: Hochimperialismus: Europaische Expansion und GroBmachtkonflikte 1880 — 1914 / Der Erste Weltkrieg: Die ,,Urkatastrophe” des
20. Jahrhunderts / Versuch einer internationalen Friedensordnung nach dem Ersten Weltkrieg

Kompetenzen:
Die Schulerinnen und Schiler kbnnen

die Hauptmerkmale der Epoche des Imperialismus benennen und Motive, Ziele und Funktionen der imperialistischen Expansion erlautern.
unterschiedliche Formen der imperialistischen Politik innerhalb und auBerhalb Europas beschreiben.

am Beispiel des afrikanischen Kontinents Motive, Strategien und Ziele imperialistischer Politik erlautern und Beurteilungsanséatze entwickeln.
Entstehung und Verlauf internationaler Krisen und Konflikte aus der Zeit vor dem Ersten Weltkrieg in Europa benennen und deren Hintergriinde
analysieren.

zeitgendssische Begrindungen und moderne Erklarungen des Imperialismus analysieren und bewerten.

historische Untersuchungsformen, z. B. die perspektivisch-ideologiekritische Untersuchung oder die Fallstudie, unterscheiden und fir ihre Arbeit
sinnvoll anwenden (MK 5).

weitgehend selbststandig historische Darstellungen analysieren und sich mit deren Sachurteilen und WertmaBstében auseinandersetzen (MK 6).
eine eigene Position in Debatten zur heutigen Verantwortung flr die Folgen aus historischen Ereignissen und Entwicklungen beziehen (HK 3)

die wesentlichen Schritte (Ereignisse) und politischen Entscheidungen wahrend der Julikrise 1914 benennen und in ihrem Zusammenhang
darstellen (und deren Bedeutung beurteilen).

wichtige Stationen des Kriegsverlaufs bis 1918 und die globale Dimension des Krieges erlautern.

die im Vergleich zu friheren Kriegen neue Art der Kriegsfuhrung, der Organisation der Kriegswirtschaft und deren Auswirkungen auf das
Alltagsleben beschreiben und die Bedeutung der Unterscheidung zwischen ,herkémmlicher” und ,moderner” Kriegsfihrung beurteilen.

am Beispiel der Kriegspropaganda Formen, Funktion und Wirkung von Feindbildern analysieren.

die Kriegsziele der kriegfiuhrenden Méachte aus unterschiedlichen Perspektiven beurteilen und bewerten.

sachgerecht mit Quellen und Darstellungen zu einer historischen Frage umgehen und dabei auch den Konstrukicharakter von Geschichte
verdeutlichen (MK 3).

nichtsprachliche Quellen, z. B. Bilder, unter Beachtung des jeweiligen historischen Kontexts interpretieren (MK7).

moderne Erkldrungen und Positionen fir den Ausbruch des Ersten Weltkrieges wiedergeben und — auch vergleichend — beurteilen sowie eine
eigene Position entwickeln und vertreten (HK 6).




aus der Diskussion um das Versagen der Diplomatie in der Julikrise 1914 MaBstébe und Handlungsoptionen fir Krisensituationen in der Gegenwart
entwickeln und selbst Positionen in Diskussionen mit historischen Bezigen formulieren (HK 2 / HK 3).

Hintergrinde und Bedingungen der Friedenskonferenzen 1919 erldutern und wesentliche Regelungen und Folgewirkungen des Versailler Vertrags
und darstellen.

die Bedeutung des Kriegsschuldartikels 231 erlautern und im Hinblick auf die Fragen der Friedenssicherung in Europa beurteilen.

die Friedensordnung von 1919 mit friheren Friedensordnungen vergleichen und beurteilen.

am Beispiel der 6ffentlichen Debatten um den Versailler Vertrag zeitgenéssische und spatere Urteile perspektivisch-ideologiekritisch untersuchen
und eigene Bewertungen formulieren (MK 5).

Inhaltsfelder: IF 6 (Nationalismus, Nationalstaat und deutsche Identitat im 19. und 20. Jahrhundert), Die moderne Industriegesellschaft zwischen
Fortschritt und Krise (IF 4)

Inhaltliche Schwerpunkte: Vom Hochimperialismus zum ersten ,modernen” Krieg (Imperialismus als Teil der Moderne, Merkmale, Motive, Ziele und
Formen des Imperialismus am Beispiel Afrikas, Zindschnire am Pulverfass Europa, Krieg in der Moderne, Der Versailler Vertrag, Der Vélkerbund)

Zeitbedarf: ca 20 Std.

Summe Qualifikationsphase (Q1) — GRUNDKURS: 90 Stunden




Qualifikationsphase 2

Grundkurs;

Unterrichtsvorhaben llla:

Deutschland und Europa unterm Hakenkreuz

Kompetenzen:

Die Schulerinnen und Schiler

e erlautern den Unterschied zwischen Quellen und Darstellungen, vergleichen Informationen aus ihnen miteinander und stellen auch weniger offen-
kundige Bezlige zwischen ihnen her (MK3),

e wenden, an wissenschaftlichen Standards orientiert, grundlegende Schritte der Interpretation von Textquellen und der Analyse von und kritischen
Auseinandersetzung mit historischen Darstellungen fachgerecht an (MK®6),

e interpretieren und analysieren sach- und fachgerecht nichtsprachliche Quellen und Darstellungen wie Karten, Grafiken, Statistiken, Schaubilder,
Diagramme, Bilder, Karikaturen, Filme und historische Sachquellen (u.a. Denkmaler) (MK7),

e entwickeln Handlungsoptionen fur die Gegenwart unter Beachtung historischer Erfahrungen und der jeweils herrschenden historischen Rahmen-
bedingungen (HK2),

e prasentieren eigene historische Narrationen und vertreten begriindet Positionen zu einzelnen historischen Streitfragen (HK6).

Inhaltsfelder: IF 5 (Die Zeit des Nationalsozialismus — Voraussetzungen, Herrschaftsstrukturen, Nachwirkungen und Deutungen), IF 6 (Nationalismus,
Nationalstaat und deutsche Identitat im 19. und 20. Jahrhundert)

Inhaltliche Schwerpunkte:
e Politische und ideologische Voraussetzungen des Nationalsozialismus
e ,Volk” und ,Nation“ (im Kaiserreich und) im Nationalsozialismus

Zeitbedarf: 20 Std.




Qualifikationsphase (Q2) - GRUNDKURS

Unterrichtsvorhaben Ilib:
Thema: Der Zivilisationsbruch — Deutschland und Europa unterm Hakenkreuz

Kompetenzen:
Die Schulerinnen und Schiler
e wenden, an wissenschaftlichen Standards orientiert, grundlegende Schritte der Interpretation von Textquellen und der Analyse von und kritischen
Auseinandersetzung mit historischen Darstellungen fachgerecht an (MK®6),
o stellen komplexere fachspezifische Sachverhalte unter Verwendung geeigneter sprachlicher Mittel und Fachbegriffe/Kategorien adressatenbezogen
sowie problemorientiert dar und prasentieren diese auch unter Nutzung elektronischer Datenverarbeitungssysteme anschaulich (MK9),
o stellen den eigenen aktuellen historischen Standort dar, auch unter Beachtung neuer Erkenntnisse, die das Verhaltnis der eigenen Person und Gruppe
zur historischen Welt sowie ihren Menschen betreffen und ggf. verandern (HK1),
o beziehen Position in Debatten um gegenwértige Verantwortung far historische Sachverhalte und deren Konsequenzen (HK3),
e entscheiden sich fir oder gegen die Teilnahme an Formen der éffentlichen Erinnerungskultur und begriinden ihre Entscheidung differenziert (HK4),
e nehmen, ggf. in kritischer Distanz, an ausgewdahlten Formen der 6ffentlichen Geschichts- und Erinnerungskultur mit eigenen Beitragen teil (HK5).
Inhaltsfelder: IF 5 (Die Zeit des Nationalsozialismus — Voraussetzungen, Herrschaftsstrukturen, Nachwirkungen und Deutungen), IF 6 (Nationalismus,
Nationalstaat und deutsche Identitat im 19. und 20. Jahrhundert)
Inhaltliche Schwerpunkte:

¢ Die Herrschaft des Nationalsozialismus in Deutschland und Europa

¢ Volk“ und ,Nation” (im Kaiserreich und) im Nationalsozialismus
Zeitbedarf: 25 Std.

Unterrichtsvorhaben V:

Thema: Ist Frieden machbar? Historische Erfahrungen fir Gegenwart und Zukunft

Kompetenzen:

Die Schulerinnen und Schiler

o stellen komplexere fachspezifische Sachverhalte unter Verwendung geeigneter sprachlicher Mittel und Fachbegriffe/Kategorien adressatenbezogen
sowie problemorientiert dar und prasentieren diese auch unter Nutzung elektronischer Datenverarbeitungssysteme anschaulich (MK9),

¢ stellen den eigenen aktuellen historischen Standort dar, auch unter Beachtung neuer Erkenntnisse, die das Verhéltnis der eigenen Person und Gruppe
zur historischen Welt sowie ihren Menschen betreffen und ggf. verandern (HK1),

e entwickeln Handlungsoptionen fur die Gegenwart unter Beachtung historischer Erfahrungen und der jeweils herrschenden historischen
Rahmenbedingungen (HK2).




Inhaltsfelder: Auswahl aus allen Inhaltsfeldern der Q1/Q2

Inhaltliche Schwerpunkte:

Ausgewabhlte inhaltliche Schwerpunkte unter zwei Perspektiven: internationaler Friede, innerer Friede (nach Wahl der Lehrkraft, in Absprache mit dem
Kurs).

Zeitbedarf: ca 20 Std.

Summe Qualifikationsphase (Q2) — GRUNDKURS: 75 Stunden




Qualifikationsphase (Q1) - LEISTUNGSKURS

Unterrichtsvorhaben I:

Thema: ,,Am Anfang war Napoleon“ — Die Deutsche Frage im friihen 19. Jahrhundert

Kompetenzen:
Die Schulerinnen und Schiler kbnnen

die Grundmodelle des Nationsverstandnisses im europdischen Vergleich unterscheiden und erldutern.

Entstehungsbedingungen und Funktion des deutschen Nationalismus in der ersten Hélfte des 19. Jahrhunderts beschreiben.

unterschiedliche Begrindungen der Nationsidee in Deutschland erldutern und die Zusammenhénge zwischen demokratischen und nationalen
Forderungen in der Zeit des Vorméarz und der Revolution 1848 erklaren.

die Forderung nach nationaler Einheit Deutschlands in der ersten Halfte des 19. Jahrhunderts unter Beruicksichtigung unterschiedlicher Perspektiven
bewerten.

Grundsatze, Ziele und Ergebnisse der Friedensordnung des Wiener Kongresses 1814/15 erlautern.

die Friedensordnung des Wiener Kongresses unter verschiedenen Aspekten beurteilen.

sachgerecht unterschiedliche historische Untersuchungsformen, darunter auch gegenwartsgenetische Fragestellungen, etwa am Beispiel des
Hambacher Festes, anwenden (MK 5).

neben sprachlichen auch nichtsprachliche Quellen, wie z. B. Denkmaler, flr die historische Erkenntnis heranziehen und interpretieren (MK 6/ MK
7)

Inhaltsfelder: IF 6 (Nationalismus, Nationalstaat und deutsche Identitat im 19. und 20. Jahrhundert), IF 7 (Friedensschlisse und Ordnungen des Friedens
in der Moderne)

Inhaltliche Schwerpunkte:

¢ Européische Friedensordnung nach den Napoleonischen Kriegen (Wiener Kongress)
¢ Die ,Deutsche Frage“im 19. Jahrhundert (Die Anfange des Nationalismus um 1800, Deutscher Bund und Vormérz)

Zeitbedarf: ca 20 Std.




Qualifikationsphase (Q1) - LEISTUNGSKURS

Unterrichtsvorhaben ll:

Thema: Revolution 1848: Die gescheiterte Einheit von unten

Kompetenzen:
Die Schulerinnen und Schiler kbnnen

wesentliche Ziele der Revolutiondre 1848 benennen und die Zusammenhange zwischen demokratischen und nationalen Forderungen erlautern.
den Revolutionsverlauf in Grundzugen beschreiben.

Historikerdarstellungen zum Verlauf der Revolution und zum Scheitern der Nationalstaatsidee von unten fur die eigene Urteilsbildung nutzen und
begrindete eigene Sach- und Werturteile fallen.

selbststdndig und zielgerichtet Informationen zu (komplexen) historischen Fragestellungen, z. B. in Bibliotheken, Archiven und im Internet,
beschaffen und fachgerecht auswerten (MK 2).

Probleme und Widerspriiche im Konzept der Nationsidee 1848/49 perspektivisch-ideologiekritisch untersuchen und bewerten (HK 5).

Inhaltsfelder: IF 6 (Nationalismus, Nationalstaat und deutsche Identitat im 19. und 20. Jahrhundert)

Inhaltliche Schwerpunkte:
¢ Die ,Deutsche Frage“im 19. Jahrhundert (Die Revolution von 1848)

Zeitbedarf: ca 20 Std.




Qualifikationsphase (Q1) - LEISTUNGSKURS

Unterrichtsvorhaben lll:

Thema: Reichsgriindung von oben und Funktionswandel des Nationalismus

Kompetenzen:
Die Schulerinnen und Schiler kbnnen

den Prozess der Reichsgriindung und die politischen Grundlagen des Kaiserreichs erlautern.

Vergleiche zwischen dem Prozess der Reichsgriindung 1871 und der gescheiterten Nationsgriindung 1848/49 anstellen und den politischen
Charakter des Kaiserreichs von 1871 unter Berlcksichtigung unterschiedlicher Perspektiven beurteilen.

Bismarcks Politik gegenuber Minderheiten und politischen Gegnern erldutern und bewerten.

den Prozess und die Probleme der ,inneren Reichsgrindung® — auch im Hinblick auf die Mechanismen von Segregation und Integration — darstellen
und den Funktionswandel des Nationalismus im Kaiserreich erlautern und beurteilen.

auch nichtsprachliche Quellen wie Bilder selbststandig fachgerecht analysieren und interpretieren (MK 7).

die Rolle Bismarcks in der deutschen Geschichts- und Erinnerungskultur charakterisieren und in Debatten selbststédndig Position zur Frage von
Bismarcks Bedeutung in der deutschen Geschichte beziehen (HK 5 / HK 6).

Inhaltsfelder: IF 6 (Nationalismus, Nationalstaat und deutsche Identitat im 19. und 20. Jahrhundert)
Inhaltliche Schwerpunkte:
e Die ,Deutsche Frage® im 19. Jahrhundert (Reichsgriindung von oben, Von der duBBeren zur inneren Nation, Das Kaiserreich: ,eine Nation®,

AuBenpolitische Grundlagen des DKR)

Zeitbedarf: ca 20 Std.




Qualifikationsphase (Q1) - LEISTUNGSKURS

Unterrichtsvorhaben 1V:

Thema: Die Zweite Industrielle Revolution und die Entstehung der modernen Gesellschaft

Kompetenzen:
Die Schulerinnen und Schiler kbnnen

Modernisierungsprozesse wahrend der Zweiten Industriellen Revolution in den Bereichen Bevélkerung, Arbeit und Technik, Wirtschaft und soziale
Sicherheit, Kommunikation, Verkehr und Umwelt erlautern sowie den Prozess der Urbanisierung beschreiben.

an Beispielen die Verdnderungen der Arbeits- und Lebensverhéltnisse fur unterschiedliche soziale Schichten und Gruppen darstellen, Probleme
der sozialen Sicherheit beschreiben und sozialstrukturelle Verdnderungen bis in die Gegenwart verfolgen.

Zusammenhéange zwischen sozial-6konomischen Modernisierungs-prozessen und kulturellen und mentalen Umbrtchen erlautern.

am Beispiel der Metropole Berlin soziale und stadtebauliche Probleme und Veranderungen im Prozess der Modernisierung darstellen.

die Fortschrittsidee und ihre Eignung fur die Interpretation der Industrialisierungsprozesse beurteilen und persénliche Wertungen begrinden.
sprachliche und nichtsprachliche Quellen und Darstellungen wie Grafiken, Statistiken, Schaubilder und Diagramme eigensténdig analysieren (MK
6 /MK 7).

selbststandig komplexe Zusammenhédnge in Skizzen, Diagrammen und Strukturbildern darstellen (MK 8) und elektronische Medien zur
Veranschaulichung sachgerecht einsetzen (MK 9).

Inhaltsfelder: Die moderne Industriegesellschaft zwischen Fortschritt und Krise (IF 4)
Inhaltliche Schwerpunkte: ,Zweite Industrielle Revolution“ (Mit Hochdampf in eine neue Zeit, Urbanisierungsprozesse und soziale Fragen - Veranderung

der Lebenswirklichkeit fiir die Industriearbeiterschaft in den Bereichen Arbeit und soziale Sicherheit, Fortschritt, Mobilitat und Kommunikation, Risse im Bild
der Moderne)

Zeitbedarf: ca 20 Std.




Qualifikationsphase (Q1) - LEISTUNGSKURS

Unterrichtsvorhaben V:

Thema: Hochimperialismus: Europaische Expansion und GroBmachtkonflikte 1880 — 1914 / Der Erste Weltkrieg: Die ,,Urkatastrophe” des
20. Jahrhunderts / Versuch einer internationalen Friedensordnung nach dem Ersten Weltkrieg

Kompetenzen:
Die Schulerinnen und Schiler kbnnen

die Hauptmerkmale der Epoche des Imperialismus benennen und Motive, Ziele und Funktionen der imperialistischen Expansion erlautern.
unterschiedliche Formen der imperialistischen Politik innerhalb und auBerhalb Europas beschreiben.

am Beispiel des afrikanischen Kontinents Motive, Strategien und Ziele imperialistischer Politik erlautern und Beurteilungsanséatze entwickeln.
Entstehung und Verlauf internationaler Krisen und Konflikte aus der Zeit vor dem Ersten Weltkrieg in Europa benennen und deren Hintergriinde
analysieren.

zeitgendssische Begrindungen und moderne Erklarungen des Imperialismus analysieren und bewerten.

historische Untersuchungsformen, z. B. die perspektivisch-ideologiekritische Untersuchung oder die Fallstudie, unterscheiden und fir ihre Arbeit
sinnvoll anwenden (MK 5).

weitgehend selbststandig historische Darstellungen analysieren und sich mit deren Sachurteilen und WertmaBstében auseinandersetzen (MK 6).
eine eigene Position in Debatten zur heutigen Verantwortung flr die Folgen aus historischen Ereignissen und Entwicklungen beziehen (HK 3)

die wesentlichen Schritte (Ereignisse) und politischen Entscheidungen wahrend der Julikrise 1914 benennen und in ihrem Zusammenhang
darstellen (und deren Bedeutung beurteilen).

wichtige Stationen des Kriegsverlaufs bis 1918 und die globale Dimension des Krieges erlautern.

die im Vergleich zu friheren Kriegen neue Art der Kriegsfuhrung, der Organisation der Kriegswirtschaft und deren Auswirkungen auf das
Alltagsleben beschreiben und die Bedeutung der Unterscheidung zwischen ,herkémmlicher” und ,moderner” Kriegsfihrung beurteilen.

am Beispiel der Kriegspropaganda Formen, Funktion und Wirkung von Feindbildern analysieren.

die Kriegsziele der kriegfiuhrenden Méachte aus unterschiedlichen Perspektiven beurteilen und bewerten.

sachgerecht mit Quellen und Darstellungen zu einer historischen Frage umgehen und dabei auch den Konstrukicharakter von Geschichte
verdeutlichen (MK 3).

nichtsprachliche Quellen, z. B. Bilder, unter Beachtung des jeweiligen historischen Kontexts interpretieren (MK7).

moderne Erkldrungen und Positionen fir den Ausbruch des Ersten Weltkrieges wiedergeben und — auch vergleichend — beurteilen sowie eine
eigene Position entwickeln und vertreten (HK 6).




aus der Diskussion um das Versagen der Diplomatie in der Julikrise 1914 MaBstébe und Handlungsoptionen fir Krisensituationen in der Gegenwart
entwickeln und selbst Positionen in Diskussionen mit historischen Bezigen formulieren (HK 2 / HK 3).

Hintergriinde und Bedingungen der Friedenskonferenzen 1919 erldutern und wesentliche Regelungen und Folgewirkungen des Versailler Vertrags
und darstellen.

die Bedeutung des Kriegsschuldartikels 231 erlautern und im Hinblick auf die Fragen der Friedenssicherung in Europa beurteilen.

die Friedensordnung von 1919 mit friheren Friedensordnungen vergleichen und beurteilen.

am Beispiel der 6ffentlichen Debatten um den Versailler Vertrag zeitgenéssische und spatere Urteile perspektivisch-ideologiekritisch untersuchen
und eigene Bewertungen formulieren (MK 5).

Inhaltsfelder: IF 6 (Nationalismus, Nationalstaat und deutsche Identitat im 19. und 20. Jahrhundert), Die moderne Industriegesellschaft zwischen
Fortschritt und Krise (IF 4)

Inhaltliche Schwerpunkte: Vom Hochimperialismus zum ersten ,modernen” Krieg (Imperialismus als Teil der Moderne, Merkmale, Motive, Ziele und
Formen des Imperialismus am Beispiel Afrikas, Zindschnire am Pulverfass Europa, Krieg in der Moderne, Der Versailler Vertrag, Der Vélkerbund)

Zeitbedarf: ca 20 Std.




Qualifikationsphase (Q2) - LEISTUNGSKURS

Unterrichtsvorhaben IlIb:

Deutschland und Europa unterm Hakenkreuz

Kompetenzen:

Schilerinnen und Schuler

e wenden, an wissenschaftlichen Standards orientiert, selbststédndig Schritte der Interpretation von Textquellen und der Analyse von und kritischen
Auseinandersetzung mit historischen Darstellungen fachgerecht an (MK®6),

o stellen fachspezifische Sachverhalte auch mit hohem Komplexitdtsgrad unter Verwendung geeigneter sprachlicher Mittel und Fachbegriffe/Kategorien
adressatenbezogen sowie problemorientiert dar und prasentieren diese auch unter Nutzung elektronischer Datenverarbeitungssysteme anschaulich
(MKO),

¢ stellen innerhalb und ggf. auch auBerhalb der Lerngruppe ihre Vorstellungen vom Verhaltnis der eigenen Person und Gruppe zur historischen Welt und
ihren Menschen auch im Widerspruch zu anderen Positionen dar (HK1),

o beziehen differenziert Position in Debatten tber gegenwartige Verantwortung fir historische Sachverhalte und deren Konsequenzen (HK3),

¢ entscheiden sich fir oder gegen die Teilnahme an Formen der 6ffentlichen Erinnerungskultur und begriinden ihre Entscheidung differenziert (HK4),

e nehmen, ggf. in kritischer Distanz, an ausgewé&hlten Formen der 6ffentlichen Geschichts- und Erinnerungskultur mit differenzierten eigenen Beitrdgen
teil (HK5).

Inhaltsfelder: IF 5 (Die Zeit des Nationalsozialismus — Voraussetzungen, Herrschaftsstruktur, Nachwirkungen und Deutungen), IF 6 (Nationalismus,
Nationalstaat und deutsche Identitat im 19. und 20. Jahrhundert)

Inhaltliche Schwerpunkte:
¢ Die Herrschaft des Nationalsozialismus in Deutschland und Europa
¢ Volk“ und ,Nation” (im Kaiserreich und) im Nationalsozialismus

Zeitbedarf: 40 Std.

Unterrichtsvorhaben V:

Thema: Ist Frieden machbar? Historische Erfahrungen fir Gegenwart und Zukunft

Kompetenzen:

Die Schulerinnen und Schiler
estellen fachspezifische Sachverhalte auch mit hohem Komplexitdtsgrad unter Verwendung geeigneter sprachlicher Mittel und
Fachbegriffe/Kategorien adressatenbezogen sowie problemorientiert dar und prasentieren diese auch unter Nutzung elektronischer
Datenverarbeitungssysteme anschaulich (MK9),




e stellen innerhalb und ggf. auBerhalb der Lerngruppe ihre Vorstellungen vom Verhaltnis der eigenen Person und Gruppe zur historischen Welt und
ihren Menschen auch im Widerspruch zu anderen Positionen dar (HK1),

e entwickeln differenziert Handlungsoptionen fir die Gegenwart unter Beachtung historischer Erfahrungen und der jeweils herrschenden
historischen Rahmenbedingungen (HK2).

Inhaltsfelder: Auswahl aus allen Inhaltsfeldern der Q1/Q2
Inhaltliche Schwerpunkte:
Ausgewabhlte inhaltliche Schwerpunkte unter zwei Perspektiven: internationaler Friede, innerer Friede (nach Wahl der Lehrkraft, in Absprache mit dem

Kurs).

Zeitbedarf: 20 Std.

Summe Qualifikationsphase (Q2) — LEISTUNGSKURS: 125 Stunden




4.3 Konkretisierte Unterrichtsvorhaben

Hinweis: Thema, Inhaltsfelder, inhaltliche Schwerpunkte und Kompetenzen hat die Fachkonferenz des
Stadtischen Gymnasiums verbindlich vereinbart. In allen anderen Bereichen sind Abweichungen von
den vorgeschlagenen Vorgehensweisen bei der Konkretisierung der Unterrichtsvorhaben mdglich.
Daruber hinaus enthélt dieser schulinterne Lehrplan in den jew. Kapiteln bergreifende sowie z.T. auch
jahrgangsbezogene Absprachen zur fachmethodischen wund fachdidaktischen Arbeit, zur
Leistungsbewertung und zur Leistungsrickmeldung. Je nach internem Steuerungsbedarf kénnen
solche Absprachen auch vorhabenbezogen vorgenommen werden.

4.3.1 Einfuhrungsphase

Vorbemerkung: Unterrichtsvorhaben 1wird im ersten Halbjahr durchgefihrt. Am Beispiel des
diachron angelegten Menschenrechtsthemas soll in die grundlegenden Arbeitstechniken des
Faches (vgl. Methodencurriculum) eingefihrt werden. Die Unterrichtsvorhaben Il und Ill sind
fir das zweite Halbjahr vorgesehen. Es wird eine Klausur pro Halbjahr zur Analyse
schriftlicher Quellen gestellt.

Obligatorisch sind fur das zweite Halbjahr zwei Exkursionen zu den jeweiligen
Themenschwerpunkten, bspw. der Besuch des Hermannsdenkmals (Vorhaben Il) oder
der Zeche Westfalen (Vorhaben Ill) empfohlen.

Einftihrungsphase, Unterrichtsvorhaben lll:

Thema: Wie Menschen das Fremde und den Fremden wahrnahmen — Fremdsein in
weltgeschichtlicher Perspektive

Ubergeordnete Kompetenzen:

Sachkompetenz:

Die Schilerinnen und Schiiler

e beschreiben das Denken und Handeln historischer Akteurinnen und Akteure in ihrer
jeweils durch zeitgendssische Rahmenbedingungen gepragten Eigenart (SK4),

e identifizieren Spuren der Vergangenheit in der Gegenwart (SK5),

e beschreiben Zusammenhéange zwischen Vergangenheit und Gegenwart unter dem
Aspekt der Gemeinsamkeiten und dem der historischen Differenz (SK6).

Methodenkompetenz:

Die Schilerinnen und Schiiler

o treffen unter Anleitung methodische Entscheidungen fur eine historische
Untersuchung (MK1),

¢ identifizieren Verstehensprobleme und fihren die notwendigen Klarungen herbei
(MK4),

e analysieren Fallbeispiele und nehmen Verallgemeinerungen vor (MK5),

e wenden aufgabengeleitet, an wissenschaftlichen Standards orientiert,
grundlegende Schritte der Interpretation von Textquellen (und der Analyse von und
kritischer Auseinandersetzung mit historischen Darstellungen) fachgerecht an
(MKe),
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interpretieren und analysieren sachgerecht unter Anleitung auch nichtsprachliche
Quellen (und Darstellungen) wie Karten, Grafiken, Schaubilder und Bilder,
(Karikaturen und Filme) (MK7).

Urteilskompetenz:

Die Schulerinnen und Schiler

beurteilen angeleitet das Handeln historischer Akteurinnen und Akteure und deren
Motive bzw. Interessen im Kontext der jeweiligen Wertvorstellungen und im
Spannungsfeld von Offenheit und Bedingtheit (UK1),

beurteilen angeleitet Grundlagen, Anspriiche und Konsequenzen einzelner Denk-
und Legitimationsmuster, Weltsichten und Menschenbilder (UK4),

beurteilen angeleitet die Angemessenheit von wesentlichen Begriffsverwendungen
far historische Sachverhalte auch unter genderkritischem Aspekt (UK5).

Handlungskompetenz:

Die Schulerinnen und Schiler

stellen innerhalb der Lerngruppe ihre Vorstellungen vom Verhéltnis der eigenen
Person und Gruppe zur historischen Welt und ihren Menschen dar (HK1),
entwickeln Ansatze fir Handlungsoptionen fir die Gegenwart unter Beachtung der
Rolle von historischen Erfahrungen in gesellschaftlichen und politischen
Entscheidungsprozessen (HK2),

prasentieren eigene historische Narrationen und nehmen damit am (schul-)
offentlichen Diskurs teil (HK6).

Inhaltsfeld:
IF 1 Erfahrungen mit Fremdsein in weltgeschichtlicher Perspektive

Inhaltliche Schwerpunkte:

Die Darstellung der Germanen in rémischer Perspektive

Mittelalterliche Weltbilder in Asien und Europa

Was Reisende erzéhlen — Selbst- und Fremdbild in der frihen Neuzeit

Fremdsein, Vielfalt und Integration — Migration am Beispiel des Ruhrgebiets im 19.

und 20. Jahrhundert

Zeitbedarf: 24 Std.
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Vorhabenbezogene Konkretisierung:

Unterrichtssequenzen

Zu entwickelnde Kompetenzen

Vorhabenbezogene Absprachen

e Germanen - primitive Barbaren oder
edle Freiheitskampfer?

- Gab es ,den Germanen® Gberhaupt?
- Roémer und Germanen — Friedliches

Miteinander  versus  kriegerisches
Gegeneinander
- Waren die Germanen primitive

Barbaren? — Uberpriifen des Urteils
eines R6mers

- Mythos Arminius — Hermann: zwischen
Wissenschaft, klnstlerischer Freiheit
und politischem Kalkul

Konkretisierte Sachkompetenz:

e erklaren den Konstruktcharakter von
Bezeichnungen wie ,der Germane®, ,der
Romer“ und ,der Barbar® und die damit
einhergehende Zuschreibung normativer Art.
Konkretisierte Urteilskompetenz:

¢ beurteilen die Darstellung der Germanen in
romischen Quellen im Hinblick auf immanente
und offene Selbst- und Fremdbilder.

Methodenkompetenz
e treffen unter Anleitung methodische
Entscheidungen  fur  eine  historische

Untersuchung (MK1),

e analysieren Fallbeispiele und nehmen
Verallgemeinerungen vor (MK5),

e wenden aufgabengeleitet, an
wissenschaftlichen  Standards  orientiert,
grundlegende Schritte der Interpretation von
Textquellen (und der Analyse von und
kritischer Auseinandersetzung mit
historischen Darstellungen)—fachgerecht an
(MK®6).
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e Das Eigene und das Fremde - wie
Menschen im Mittelalter sich wechselseitig
wahrnahmen

- Weltkarten spiegeln Weltbilder wider -

ethnokultureller Vergleich von historischen
Karten

Konkretisierte Sachkompetenz:

e erklaren mittelalterliche Weltbilder und die
jeweilige Sicht auf das Fremde anhand von
Weltkarten (Asien und Europa).
Konkretisierte Urteilskompetenz:

e beurteilen den Einfluss wissenschaftlicher,
technischer und geographischer Kenntnisse
auf das Weltbild friiher und heute.
Methodenkompetenz:

e identifizieren Verstehensprobleme und
fuhren die notwendigen Klarungen herbei
(MK4),

e interpretieren und analysieren sachgerecht
unter Anleitung auch nichtsprachliche Quellen
(und Darstellungen) wie Karten, Grafiken,
Schaubilder (und) Bilder, (Karikaturen und
Filme) (MK?).

Handlungskompetenz:

e stellen innerhalb der Lerngruppe ihre
Vorstellungen vom Verhéltnis der eigenen
Person und Gruppe zur historischen Welt und
ihren Menschen dar (HK1).
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e Fremder Nachbar Afrika - zur

Konkretisierte Sachkompetenz:

Rekonstruktion des Bildes vom Fremden |« analysieren multiperspektivisch die
in einem frihen Bericht Giber Afrika Wahrnehmung der Fremden und das|e Unter Hottentotten 1705-1713. Die
. _ jeweilige Selbstbild, wie sie sich in Quellen zu Aufzeichnungen des Peter Kolb
- Peter Kolbs ,Reise zum Vorgebirge der|den européischen Entdeckungen,
Guten Hoffnung® von 1719 (Auszlge) —|Eroberungen oder Reisen in Afrika und
kontroverser ~ Vergleich ~ zu  spateren| Amerika in der friihen Neuzeit dokumentieren.
Reiseberichten nach Afrika (z.B. von Georg| konkretisierte Urteilskompetenz:
Schweinfurth) e erbrtern beispielhaft Erkenntniswert und
Funktion europazentrischer Weltbilder in der
Neuzeit.
Methodenkompetenz:
e analysieren Fallbeispiele und nehmen
Verallgemeinerungen vor (MK5),
e wenden aufgabengeleitet, an
wissenschaftlichen  Standards  orientiert,
grundlegende Schritte der Interpretation von
Textquellen (und der Analyse von und
kritischer Auseinandersetzung mit
historischen Darstellungen) fachgerecht an
(MK®6).
e Arbeit in der Fremde als | Konkretisierte Sachkompetenz:
Grunderfahrung — wie Millionen von Polen ¢ Anlassbezogene Préasentation zur

in das Ruhrgebiet kamen und dort lebten

e stellen an ausgewéhlten Beispielen die
der
von

Loslésung
Betroffenen

von
ihren

Arbeitsmigration
traditionellen

Arbeitsmigration in das Ruhrgebiet
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,G0 west!“ — das Ruhrgebiet als ersehnte
Heimat von Arbeitsmigranten?
- Vielfalt und Veranderung der Lebenswelt -
dargestellt an einem zentralen Ort der
Industrialisierung (Fallbeispiel Essen)

Beziehungen und die vielfaltige Verortung in
ihre neue Arbeits- und Lebenswelt dar.

Konkretisierte Urteilskompetenz:

e erdrtern kritisch und vor dem Hintergrund
differenzierter Kenntnisse die in Urteilen Gber
Menschen mit personlicher oder familiarer
Zuwanderungsgeschichte enthaltenen
Préamissen.

Methodenkompetenz:

e interpretieren und analysieren sachgerecht
unter Anleitung auch nichtsprachliche Quellen
(und Darstellungen) wie Karten, Grafiken,
Schaubilder (und) Bilder, (Karikaturen und
Filme} (MK7).

Handlungskompetenz:

e entwickeln Ansatze fur Handlungsoptionen
fir die Gegenwart unter Beachtung der Rolle

von historischen Erfahrungen in
gesellschaftlichen und politischen
Entscheidungsprozessen (HK2),

e prasentieren eigene historische

Narrationen und nehmen damit am (schul-)
Offentlichen Diskurs teil (HK6).

50




Diagnose von Schulerkonzepten:

¢ Mithilfe von Narration den Lernstand zur Perspektivibernahme ermitteln:

= Verfassen eines informierenden Zeitungsartikels tber die Germanen

= Erzahlen, was Bilder Uber die Arbeitsmigration und das Leben der Migranten im Ruhrgebiet sagen

Leistungsbewertung:

e Anfertigung von Protokollen

e Prasentation von Arbeitsergebnissen

e Aufgabengeleitete Anwendung grundlegender Arbeitsschritte der Analyse sprachlicher Quellen
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Unterrichtsvorhaben ll:

Islamische Welt — christliche Welt: Begegnung zweier

Kulturen in Mittelalter und Friiher Neuzeit (Inhaltsfeld 2)

Inhaltliche Schwerpunkte:

* Religion und Staat

+ Die Entwicklung von Wissenschaft und Kultur (zus. 15 Std.)

+ Die Kreuzzige (10—12 Std.)

+ Das Osmanische Reich und ,Europa“in der Frihen Neuzeit (8—10 Std.)

Zeitbedarf: 20—-25 Std.
Die beiden ersten inhaltlichen Schwerpunkte dieses Inhaltsfeldes werden im Rahmen dieses Unterrichtsvorhabens zu einem Themenschwerpunkt
zusammengefasst (Islamische Welt — christliche Welt: Religion und Herrschaft, Wissenschaft und Kultur im Mittelalter).
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Vorhabenbezogene Konkretisierung:

Unterrichtssequenzen

Zu entwickelnde Kompetenzen

Vorhabenbezogene Absprachen

+ Islamische Welt - christliche Welt:
Religion und Herrschaft, Wissenschaft
und Kultur im Mittelalter
(Zeitbedarf: 14— 16 Std.)

— Kooperation und Konflikt: Geistliche und
weltliche Macht im lateinisch-rémischen
Westen vom Frihmittelalter bis zur Zeit der

Kreuzzlge

— Chlodwig, ein ,neuer Constantin“? -
Chlodwigs Taufe im Spiegel
mittelalterlicher Quellen und aktueller

wissenschaftlicher Deutungen

— Wie Lfunktioniert” mittelalterliche
Herrschaft?  Herrschaftsaustiibbung und
Herrschaftsreprésentation

— ,Herrschen ohne Staat® (Gerd Althoff) —
Analyse einer wissenschaftlichen
Darstellung

— Religion und Herrschaft: Die islamische
Welt im Mittelalter

— Der Koran, das heilige Buch der Muslime —
Religiése Grundlagen und Glaubenspraxis
des Islam

Konkretisierte Sachkompetenz:
Die Schulerinnen und Schdler ...

* beschreiben und erklaren wichtige Aspekte
des Verhaltnisses zwischen geistlicher und
weltlicher Macht im christlich-europaischen
Mittelalter, also zwischen Papst und Kaiser,

+ erldutern das Verhéltnis zwischen Herrschaft
und Religion in der islamischen Welt des
Mittelalters,

+ beschreiben Formen der rechtlichen Stellung
von religidsen Minderheiten sowie der Praxis

des Zusammenlebens mit ihnen in der
islamischen Welt des Mittelalters,
« erlautern die Rolle des Islam als

Kulturvermittler fir den christlich-européischen
Westen,

+ und islamisch gepragten Gesellschaften in
ihrer gegenseitigen zeitgendssischen
Wahrnehmung.

Konkretisierte Urteilskompetenz:
Die Schulerinnen und Schdiler ...

* beurteilen den Entwicklungsstand der
mittelalterlichen islamischen Wissenschaft
und Kultur im Vergleich zu dem des Westens.

Methodenkompetenz:
Schilerinnen und Schiler ...
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— Umgang mit Andersglaubigen in der
islamischen mittelalterlichen Welt

— Wissenschaft und Kultur:

Der lateinisch-

romische Westen und die islamische Welt

im Mittelalter

« treffen  unter  Anleitung  methodische
Entscheidungen  fir  eine  historische
Untersuchung (MK1),

+ erlautern den Unterschied zwischen Quellen
und Darstellungen, vergleichen Informationen
aus ihnen miteinander und stellen Bezuge
zwischen ihnen her (MKS3),

+ wenden aufgabengeleitet, an
wissenschaftlichen  Standards orientiert,
grundlegende Schritte der Interpretation von
Textquellen (und der Analyse von und
kritischer Auseinandersetzung mit
historischen Darstellungen) fachgerecht an
(MK®).

Handlungskompetenz:
Schilerinnen und Schiler ...

* présentieren eigene historische Narrationen
(hier: Lernplakat) und nehmen damit am
(schul-) 6ffentlichen Diskurs teil (HK6).
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Die Kreuzziige
(Zeitbedarf: 10—12 Std.)

— ,Gott will es!” — Die Kreuzzlige im Spiegel
zeitgendssischer Quellen

— Jerusalem: Mittelpunkt der Welt? — Die
mittelalterliche Weltsicht am Beispiel einer
historischen Karte

— ,Heiliger Krieg“? — Begruindungen fur Krieg
und Gewalt

— Rittertum: Kreuzzige als Mythos

— Gab es einen Kulturtransfer? —
Untersuchung kontroverser
wissenschaftlicher Darstellungen

— Toleranz im Mittelalter? — Zum Umgang mit
Andersglaubigen

Konkretisierte Sachkompetenz:
Schilerinnen und Schiler ...

+ erklaren die Kreuzzugsbewegung von
unterschiedlichen gesellschaftlichen,
sozialen, politischen und individuellen
Voraussetzungen her,

+ beschreiben Formen der rechtlichen Stellung
von religidsen Minderheiten sowie der Praxis
des Zusammenlebens mit ihnen in der
christlichen mittelalterlichen Welt,

* erlautern die Rolle des Islam als
Kulturvermittler fir den christlich-européischen
Westen.

Konkretisierte Urteilskompetenz:
Schilerinnen und Schiler ...

+ erbrtern aus zeitgendssischer und heutiger
Perspektive kritisch und differenziert die
Begrindung fir Krieg und Gewalt.

+ erbrtern an einem Fallbeispiel die Bedeutung,
die eine Kulturbegegnung bzw. ein
Kulturkonflikt fiir beide Seiten haben kann,

+ erbrtern Erklarungen far
Entwicklungsunterschiede zwischen
islamisch und christlich gepragten Regionen.

Methodenkompetenz:
Schilerinnen und Schiler ...

+ recherchieren fachgerecht innerhalb und
auBerhalb der Schule in relevanten Medien
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— ,Entwicklungsunterschiede zwischen und beschaffen zielgerichtet Informationen zu
islamisch ~ und  christlich  gepragten einfachen Problemstellungen (MK2),
Regionen? + erlautern den Unterschied zwischen Quellen
und Darstellungen, vergleichen Informationen
aus ihnen miteinander und stellen Bezuge
zwischen ihnen her (MK3),

+ identifizieren Verstehensprobleme und fihren
die notwendigen Klérungen herbei (MK4),

+ analysieren Fallbeispiele und nehmen
Verallgemeinerungen vor (MK5),

+ wenden aufgabengeleitet, an
wissenschaftlichen  Standards  orientiert,
grundlegende Schritte der Interpretation von
Textquellen und der Analyse von und

kritischen Auseinandersetzung mit
historischen Darstellungen fachgerecht an
(MK®),

+ interpretieren und analysieren sachgerecht
unter Anleitung auch nichtsprachliche
Quellen und Darstellungen wie Karten,
Grafiken, Schaubilder, Bilder, Karikaturen
und Filme (MK7),

+ stellen fachspezifische Sachverhalte unter
Verwendung geeigneter sprachlicher Mittel
und Fachbegriffe adressatenbezogen sowie
problemorientiert dar und prasentieren diese
auch unter Nutzung elektronischer
Datenverarbeitungssysteme anschaulich
(MKO9).

Handlungskompetenz:
Schilerinnen und Schiler ...
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+ prasentieren eigene historische Narrationen
und nehmen damit am (schul-) 6ffentlichen
Diskurs teil (HK®6).
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+ Das Osmanische Reich und ,Europa“ in
der Frithen Neuzeit
(Zeitbedarf: 8—10 Std.)

— Fallbeispiel 1: Der Fall Konstantinopels
1453 in zeitgendssischen Quellen

— Fallbeispiel 2: Die Belagerung Wiens 1683
in der Wahrnehmung der Zeitgenossen und
in wissenschaftlichen Darstellungen

— Osmanisches Reich und Europa — nur
eine Konfliktgeschichte?

Konkretisierte Sachkompetenz:
Schilerinnen und Schiler ...

« erlautern das Verhéltnis zwischen dem
Osmanischen Reich und Westeuropa in der
Frihen Neuzeit,

* beschreiben das Verhéltnis zwischen
christlich und islamisch gepragten
Gesellschaften in  ihrer gegenseitigen

zeitgendssischen Wahrnehmung.

Konkretisierte Urteilskompetenz:
Schilerinnen und Schiler ...

+ erbrtern an einem Fallbeispiel die Bedeutung,
die eine Kulturbegegnung bzw. ein
Kulturkonflikt fir beide Seiten haben kann.

Methodenkompetenz:
Schilerinnen und Schiler ...

methodische
historische

« treffen  unter  Anleitung
Entscheidungen  fir  eine
Untersuchung (MK1),

+ erlautern den Unterschied zwischen Quellen
und Darstellungen, vergleichen Informationen
aus ihnen miteinander und stellen Bezuge
zwischen ihnen her (MK3),

+ identifizieren Verstehensprobleme und fihren
die notwendigen Klarungen herbei (MK4),

+ analysieren Fallbeispiele und nehmen
Verallgemeinerungen vor (MK5),

+ wenden aufgabengeleitet, an
wissenschaftlichen  Standards orientiert,
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grundlegende Schritte der Interpretation von
Textquellen und der Analyse von und

kritischen Auseinandersetzung mit
historischen Darstellungen fachgerecht an
(MK

+ stellen fachspezifische Sachverhalte unter
Verwendung geeigneter sprachlicher Mittel
und Fachbegriffe adressatenbezogen sowie
problemorientiert dar und présentieren diese
auch unter Nutzung elektronischer
Datenverarbeitungssysteme anschaulich
(MKO9).

Handlungskompetenz:
Schilerinnen und Schiler ...

+ prasentieren eigene historische Narrationen
und nehmen damit am (schul-) 6ffentlichen
Diskurs teil (HK®6).

Diagnose von Schilerkonzepten:
+ Erhebung der Vorstellungen zum Fremdverstehen anhand von Kulturkontakten (historische Fallbeispiele)

Diagnose der Schilerkompetenzen




* Auswertung des Fragebogens zum Kapitel: Islamische Welt — christliche Welt: Begegnung zweier Kulturen in Mittelalter und friher Neuzeit
+ L6ésung von Ubungsaufgaben
+ Verfassen einer Probeklausur (Teillésungen)

Leistungsbewertung:

+ Présentation von Arbeitsergebnissen

+ Aufgabengeleitete Anwendung grundlegender Arbeitsschritte der Interpretation sprachlicher Quellen
+ Aufgabengeleitete Anwendung grundlegender Arbeitsschritte der Analyse von Darstellungen

+ Aufgabengeleitete Anwendung grundlegender Arbeitsschritte der Analyse historischer Karten
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Unterrichtsvorhaben I:

Menschenrechte in historischer Perspektive — Kampf um gleiche Rechte fiir alle? (Inhaltsfeld 3)

Inhaltliche Schwerpunkte:

+ Ideengeschichtliche Wurzeln und Entwicklungsetappen (10—12 Std.)

+ Durchsetzung der Menschenrechte am Beispiel der Franzésischen Revolution (7—10 Std.)
+ Geltungsbereiche der Menschenrechte in Vergangenheit und Gegenwart (8 —10 Std.)

Zeitbedarf: 25—-32 Std.

Die hier genannten Themen decken alle vom KLP vorgeschriebenen, konkretisierten Sach- und Urteilskompetenzen fur das Inhaltsfeld Il sowie die
weiteren Ubergeordneten Kompetenzen fir die Einflhrungsphase ab. Es gibt dartiber hinaus folgende Addita sowie Méglichkeiten der Vertiefung
und Differenzierung:

Im ersten inhaltlichen Schwerpunkt, den ideengeschichtlichen Wurzeln und Entwicklungsetappen, kénnen die grundlegenden Konzepte der
Menschenwirde in Antike, Mittelalter und Friiher Neuzeit von den Schiilerinnen und Schiilern erarbeitet werden. Dieser Teil ist vom KLP nicht
vorgeschrieben. Der Umfang betrédgt hier etwa 3—-4 Unterrichtsstunden. Im dritten inhaltlichen Schwerpunkt, den Geltungsbereichen der
Menschenrechte in Vergangenheit und Gegenwart, kébnnen die Schilerinnen und Schiler eine biografisch oder auch thematisch angelegte
Referatsreihe zu den Pionierinnen des Frauenwahlrechts in Deutschland erarbeiten und diese zum Beispiel als Ausstellung gestalten und
prasentieren. Im selben inhaltlichen Schwerpunkt kénnen die Schulerinnen und Schiler ihre Handlungskompetenzen auch wie folgt schulen: Planung
und Durchfiihrung einer Feier zum weltweiten ,Tag der Menschenrechte“ (10. Dezember) in der eigenen Schule.

Folgende Methoden samt Erlauterungen werden in diesem Inhaltsfeld zu den einzelnen Unterrichtsthemen angeboten: Bildinterpretation,
Partnerinterview, Partnerpuzzle, Konfliktanalyse, Karikaturen-Interpretation, Struktur-Lege-Technik und Pro-und-Contra-Debatte.
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Vorhabenbezogene Konkretisierung:

Unterrichtssequenzen

Zu entwickelnde Kompetenzen

Vorgabenbezogene Absprachen

+ ldeengeschichtliche Wurzeln und
Entwicklungsetappen

(Zeitbedarf: 10—12 Std.)

— Die Idee der Menschenwirde in Antike und
Renaissance — ein wichtiger Schritt auf
dem Weg zu universellen
Menschenrechten?

Konkretisierte Sachkompetenz:
Die Schulerinnen und Schdler ...

* benennen und erklaren Grundelemente des
Konzepts der Menschenwiurde bei Cicero und
Pico della Mirandola.

Konkretisierte Urteilskompetenz:
Die Schulerinnen und Schdler ...

* beurteilen und bewerten die Bedeutung der
Ideen zur Menschenwirde in Antike,
Mittelalter und Friher Neuzeit im Hinblick auf
mogliche  Anknlpfungspunkte  far  ein
modernes Verstandnis der Menschenrechte.

Methodenkompetenz:
Die Schilerinnen und Schiler ...

+ wenden aufgabengeleitet, an
wissenschaftlichen  Standards  orientiert,
grundlegende Schritte der Interpretation von
Textquellen und der Analyse von und
kritischen Auseinandersetzung mit
historischen Darstellungen fachgerecht an
(MK®).
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Unterrichtssequenzen

Zu entwickelnde Kompetenzen

Vorgabenbezogene Absprachen

— Der Gedanke der Staatssouveranitat bei
Jean Bodin — eine neue Auffassung vom
Staat?

— Welche Rechte hat der Staatsbirger? —
John Locke wund die Theorie des
Gesellschaftsvertrages

— Die Gewaltenteilung bei Montesquieu — ein
wirksames Mittel zur Selbstbeschrankung
staatlicher Macht?

Konkretisierte Sachkompetenz:
Die Schulerinnen und Schdler ...

- erlautern wesentliche Grundelemente des

Menschenbildes und des
Staatsverstdndnisses der Aufklarung, wie
zum Beispiel die historischen

Begrindungszusammenhénge der Konzepte
der (Volks-)Souveranitat, des Naturrechts,

der Gewaltenteilung, des
Gesellschaftsvertrags und des
Naturzustandes,

* beschreiben den Zusammenhang zwischen
zeitgendssischen Burgerkriegserfahrungen,
z.B. in England, den Interessen einer sich als
»-absolutistisch® verstehenden Monarchie und
der Entstehung eines aufgeklarten und durch
Gewaltenteilung gekennzeichneten
Staatsverstandnisses.

Konkretisierte Urteilskompetenz:
Die Schulerinnen und Schdler ...

+ beurteilen die Bedeutung des Menschenbildes
und der Staatstheorien der Aufklarung fir die
Formulierung von Menschenrechten (z.B. mit
dem natlrlichen Recht auf Leben, Freiheit und
Eigentum, dem Schutz der naturlichen und
staatsbirgerlichen Rechte, dem Recht auf

63




Unterrichtssequenzen

Zu entwickelnde Kompetenzen

Vorgabenbezogene Absprachen

Widerstand und dem Prinzip der
Gewaltenteilung)

Methodenkompetenz:
Die Schilerinnen und Schiler ...

+ identifizieren Verstehensprobleme und fihren
mithilfe eines Partnerinterviews die
notwendigen Klarungen herbei (MK4),

* interpretieren sachgerecht unter Anleitung
historische Bildquellen (MK7),

+ wenden aufgabengeleitet, an
wissenschaftlichen  Standards orientiert,
grundlegende Schritte der Interpretation von
Textquellen und der Analyse von und
kritischen Auseinandersetzung mit
historischen Darstellungen fachgerecht an
(MK®).
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Unterrichtssequenzen

Zu entwickelnde Kompetenzen

Vorgabenbezogene Absprachen

— Gleiche Rechte fiir alle Menschen? — die
Unterschiede zwischen den Geschlechtern
als Grenzen der Aufklarung

Konkretisierte Sachkompetenz:
Die Schulerinnen und Schdler ...

+ erlautern wesentliche Grundelemente der
Geschlechterdifferenz  der Aufklarung in
ihrem Begriindungszusammenhang.

Konkretisierte Urteilskompetenz:
Die Schulerinnen und Schdler ...

+ diskutieren und bewerten mit Blick auf die
rechtlichen Unterschiede zwischen den
Geschlechtern die geschichtliche Bedingtheit
von Wertesystemen und damit die Grenzen
der Aufklarung,

* beurteilen die Angemessenheit des Begriffs
Aufklarung far die historische Epoche unter
genderkritischem Aspekt (UK5).

Methodenkompetenz:
Die Schilerinnen und Schiler ...

+ wenden aufgabengeleitet, an
wissenschaftlichen  Standards orientiert,
grundlegende Schritte der Analyse von und
kritischen Auseinandersetzung mit
historischen Darstellungen fachgerecht an
(MK®).
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Unterrichtssequenzen

Zu entwickelnde Kompetenzen

Vorgabenbezogene Absprachen

— Die Magna Charta von 1215 — eine lkone
der Freiheit?

— Wie souverdan ist das englische Parlament?
— die Bill of Rights von 1689

Konkretisierte Sachkompetenz:
Die Schulerinnen und Schdler ...

* beschreiben die historische Entwicklung des
englischen Parlaments als situative Reaktion
auf Formen der Rechtebeschneidung durch
die englische Monarchie.

Konkretisierte Urteilskompetenz:
Die Schulerinnen und Schdiler ...

+ beurteilen den durch die Geschichte des
englischen  Parlamentarismus erreichten
Entwicklungsstand der Menschenrechte,

+ beurteilen angeleitet das Besondere der
historischen Entwicklung des englischen
Parlamentarismus und seine historische
Bedeutung fur die weitere Entwicklung der
Menschenrechte (UK2).

Methodenkompetenz:
Die Schilerinnen und Schiler ...

+ wenden aufgabengeleitet, an
wissenschaftlichen  Standards  orientiert,
grundlegende Schritte der Interpretation von
Textquellen und der Analyse von und
kritischen Auseinandersetzung mit
historischen Darstellungen fachgerecht an
(MK®).
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Unterrichtssequenzen

Zu entwickelnde Kompetenzen

Vorgabenbezogene Absprachen

— Grundrechte im Sinne der Aufklarung? —
die Virginia Bill of Rights 1776

— Die Amerikanische Revolution — eine
Revolution auf den Grundlagen der
Aufklarung?

Konkretisierte Sachkompetenz:
Die Schulerinnen und Schdler ...

* beschreiben den Zusammenhang zwischen
Kolonialerfahrung, wirtschaftlichen Interessen
und politischem Selbstverstandnis in den
Kolonien Nordamerikas im Hinblick auf die
Loslésung vom englischen Mutterland,

+ benennen zentrale ldeen des aufgeklarten
Staatsverstdndnisses im  Prozess der
Loslésung der Kolonien Nordamerikas.

Konkretisierte Urteilskompetenz:
Die Schulerinnen und Schdler ...

* beurteilen den erreichten Entwicklungsstand
der Menschenrechte in den amerikanischen
Grundrechtekatalogen vor dem Hintergrund
der Loslésung der Kolonien vom englischen
Mutterland,

* beurteilen die Grenzen der
Menschenrechtsentwicklung in Amerika vor
dem Hintergrund der Existenz des
Sklavenhandels.

Methodenkompetenz:
Die Schilerinnen und Schiler ...

* interpretieren sachgerecht unter Anleitung
historische Bildquellen (MK7),
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Unterrichtssequenzen

Zu entwickelnde Kompetenzen

Vorgabenbezogene Absprachen

+ wenden aufgabengeleitet, an
wissenschaftlichen  Standards orientiert,
grundlegende Schritte der Interpretation von
Textquellen und der Analyse von und
kritischen Auseinandersetzung mit
historischen Darstellungen fachgerecht an
(MK®),

+ identifizieren mithilfe des Partnerpuzzles
Verstehensprobleme  und  fuhren  die
notwendigen Klarungen herbei (MK4).
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Unterrichtssequenzen

Zu entwickelnde Kompetenzen

Vorgabenbezogene Absprachen

* Durchsetzung der Menschenrechte am
Beispiel der Franzésischen Revolution
(Zeitbedarf: 7—10 Std.)

— Das Ancien Régime vor dem Ende? — die
Ursachen der Franzdsischen Revolution

— Was ist der Dritte Stand? - Leidtragender
oder Trager der franzosischen
Gesellschaft?

Konkretisierte Sachkompetenz:
Die Schulerinnen und Schdler ...

+ erlautern die gesellschaftlichen Strukturen
der franzdsischen  Gesellschaft unter
Verwendung historischer Fachbegriffe (SK2),

« unterscheiden Anlasse und Ursachen der
Franzésischen Revolution.

Konkretisierte Urteilskompetenz:
Die Schulerinnen und Schdler ...

* beurteilen die Positionen und Motive der
jeweiligen historischen Akteure zu Beginn der
Franzésischen Revolution.

Methodenkompetenz:
Die Schilerinnen und Schiler ...

+ analysieren und interpretieren sachgerecht

unter Anleitung Karikaturen, Bilder und
Tabellen (MK7),
+ stellen  grundlegende  Zusammenhénge

aufgabenbezogen geordnet und strukturiert in
Strukturbildern dar (MK8).
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Unterrichtssequenzen

Zu entwickelnde Kompetenzen

Vorgabenbezogene Absprachen

— ,Freiheit, Gleichheit und Brlderlichkeit“? —
auf dem Weg zu einer gesellschaftlichen
Neuordnung Frankreichs?

— Die Erklarung der Menschen- und
Blrgerrechte 1789 — ein Durchbruch der
universellen Menschenrechte?

— Die Erklarung der Menschen- und
Blrgerrechte 1789 — und wo bleiben die
Frauen?

Konkretisierte Sachkompetenz:
Die Schulerinnen und Schdiler ...

+ erklaren mithilfe der Konfliktanalyse den
Verlauf der ersten Phase der Franzdsischen
Revolution,

+ beschreiben den Anspruch und den Grad der
praktischen Umsetzung der Erklarung der
Menschen- und Burgerrechte.

Konkretisierte Urteilskompetenz:
Die Schulerinnen und Schdler ...

+ beurteilen die Motive und Interessen der
historischen Akteure in der ersten Phase der
Franzésischen Revolution,

* beurteilen und bewerten Anspruch und
Reichweite der Erklarung der Menschen- und
Blrgerrechte,

+ beurteilen angeleitet das Besondere der
Erklarung der Menschen- und Blrgerrechte
und seine Bedeutung fur die Gegenwart
(UK2).

Methodenkompetenz:
Die Schilerinnen und Schiler ...

+ wenden aufgabengeleitet, an
wissenschaftlichen  Standards orientiert,
grundlegende Schritte der Interpretation von

70




Unterrichtssequenzen

Zu entwickelnde Kompetenzen

Vorgabenbezogene Absprachen

Textquellen und der Analyse von und
kritischen Auseinandersetzung mit
historischen Darstellungen fachgerecht an
(MK®),

+ analysieren und interpretieren sachgerecht
unter Anleitung Bilder (MK7),

+ stellen die grundlegenden Zusammenhénge
der ersten Phase der Franzdsischen
Revolution aufgabenbezogen geordnet und
strukturiert in Strukturbildern dar (MK8).

71




Unterrichtssequenzen

Zu entwickelnde Kompetenzen

Vorgabenbezogene Absprachen

— Die Radikalisierung der Franzosischen

Revolution — ein legitimer
Freiheit gegen ihre Feinde®?

,Krieg der

Konkretisierte Sachkompetenz:
Die Schulerinnen und Schdler ...

+ erklaren unter Verwendung von Kategorien
der Konfliktanalyse die Radikalisierung der
Revolution,

+ beschreiben am Beispiel Robespierres das
Denken und Handeln historischer Akteure in
ihrer durch zeitgendssische
Rahmenbedingungen gepragten Eigenart
(SK4).

Konkretisierte Urteilskompetenz:

Die Schulerinnen und Schiler ...

* beurteilen  angeleitet  Anspriche und
Konsequenzen der Legitimationsmuster der
Jakobinerherrschaft (UK4),

* beurteilen die Radikalisierung der Revolution
vor dem Hintergrund des Anspruchs der
Menschen- und Burgerrechte.

Methodenkompetenz:
Die Schilerinnen und Schiler ...

+ wenden aufgabengeleitet, an
wissenschaftlichen  Standards orientiert,
grundlegende Schritte der Interpretation von
Textquellen fachgerecht an (MK6),

+ stellen die grundlegenden Zusammenhénge
der zweiten Phase der Franzésischen
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Unterrichtssequenzen

Zu entwickelnde Kompetenzen

Vorgabenbezogene Absprachen

Revolution aufgabenbezogen geordnet und
strukturiert in Strukturbildern dar (MK8).
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Unterrichtssequenzen

Zu entwickelnde Kompetenzen

Vorgabenbezogene Absprachen

— Die Franzdsische Revolution — eine ,Insel
der Freiheit* oder ,ein Tanz auf dem
Vulkan“?

Konkretisierte Sachkompetenz:
Die Schulerinnen und Schdler ...

+ beschreiben den Grad der praktischen
Umsetzung der Menschen- und Blrgerrechte
in der Schlussphase der Revolution.

Konkretisierte Urteilskompetenz:
Die Schulerinnen und Schdler ...

* beurteilen die Bedeutung der Franzésischen

Revolution  fir die  Entwicklung der
Menschenrechte und die politische Kultur in
Europa.

Methodenkompetenz:

Die Schulerinnen und Schiiler ...

+ identifizieren Verstehensprobleme und fihren
die notwendigen Klarungen herbei (MK4),

+ stellen die grundlegenden Zusammenhénge
der dritten Phase der Franzdsischen
Revolution aufgabenbezogen geordnet und
strukturiert in Strukturbildern dar (MK8).
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Unterrichtssequenzen

Zu entwickelnde Kompetenzen

Vorgabenbezogene Absprachen

+ Geltungsbereiche der Menschenrechte in
Vergangenheit und Gegenwart
(Zeitbedarf: 8—10 Std.)

haben kein
das Frauenwahlrecht in

- ,Die Menschenrechte
Geschlecht* —
Deutschland

Konkretisierte Sachkompetenz:
Die Schulerinnen und Schdler ...

- erlautern am Beispiel der Einflhrung des
Frauenwahlrechts in  Deutschland die
zeitgendssischen Vorstellungen von der
Reichweite der Menschenrechte,

- beschreiben das Denken und Handeln
historischer Akteurinnen in ihrer jeweils durch
zeitgendssische Rahmenbedingungen
gepragten Eigenart (SK4).

Konkretisierte Urteilskompetenz:
Die Schulerinnen und Schdiler ...

* beurteilen und bewerten den universalen
Anspruch  und die  Wirklichkeit  der

Menschenrechte im Hinblick auf die
Durchsetzung von politischen
Partizipationsrechten  wie  etwa  dem

Frauenwahlrecht in Deutschland,

* beurteilen den in den wichtigsten Etappen der
Entwicklung der Menschenrechte bis zur UN-
Menschenrechtserklarung von 1948
erreichten Entwicklungsstand.

Methodenkompetenz:
Die Schilerinnen und Schiler ...
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Unterrichtssequenzen

Zu entwickelnde Kompetenzen

Vorgabenbezogene Absprachen

treffen  unter  Anleitung  methodische
Entscheidungen  fir  eine  historische
Untersuchung (MK1),

recherchieren fachgerecht in relevanten
Medien und beschaffen sich zielgerichtet
Informationen zu einfachen
Problemstellungen (MK2),

erlautern den Unterschied zwischen Quellen
und Darstellungen, vergleichen Informationen
aus ihnen miteinander und stellen Bezuge
zwischen ihnen her (MKS3),

stellen fachspezifische Sachverhalte unter
Verwendung geeigneter sprachlicher Mittel
und Fachbegriffe adressatenbezogen sowie
problemorientiert dar und présentieren diese
auch unter Nutzung elektronischer
Datenverarbeitungssysteme anschaulich
(MKO9).
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Unterrichtssequenzen

Zu entwickelnde Kompetenzen

Vorgabenbezogene Absprachen

— Die Allgemeine Erklarung
Menschenrechte 1948 -
Gestaltungsauftrag fur die Zukunft?

der
ein

Konkretisierte Sachkompetenz:
Die Schulerinnen und Schdler ...

* beschreiben den impliziten und expliziten
Gestaltungsauftrag der Allgemeinen
Erklarung der Menschenrechte im Hinblick
auf die weltweite Durchsetzung der
Menschenrechte.

Konkretisierte Urteilskompetenz:
Die Schulerinnen und Schdler ...

* beurteilen den in den wichtigsten Etappen der
Entwicklung der Menschenrechte bis zur UN-

Menschenrechtserklarung von 1948
erreichten Entwicklungsstand.
Methodenkompetenz:
Die Schulerinnen und Schdler ...
+ recherchieren fachgerecht in relevanten

Medien und beschaffen sich zielgerichtet
Informationen zu einfachen
Problemstellungen (MK2),

+ stellen fachspezifische Sachverhalte unter
Verwendung geeigneter sprachlicher Mittel
und Fachbegriffe adressatenbezogen sowie
problemorientiert dar und présentieren diese
auch unter Nutzung elektronischer
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Unterrichtssequenzen

Zu entwickelnde Kompetenzen

Vorgabenbezogene Absprachen

Datenverarbeitungssysteme anschaulich
(MKO9).

Handlungskompetenz:
Die Schilerinnen und Schiler ...

+ stellen innerhalb der Lerngruppe ihre
Vorstellungen vom Verhéltnis der eigenen
Person und Gruppe zur historischen Welt und
ihren Menschen dar (HK1),

+ entwickeln Ansétze fur Handlungsoptionen
fir die Gegenwart unter Beachtung der Rolle
von historischen Erfahrungen in
gesellschaftlichen und politischen
Entscheidungsprozessen (HK2),

+ prasentieren eigene historische Narrationen
und nehmen damit am schulbffentlichen
Diskurs teil (HK®6).
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Unterrichtssequenzen

Zu entwickelnde Kompetenzen

Vorgabenbezogene Absprachen

— L Asiatische Werte“ und Menschenrechte —
ein Unterschied?

— Islam und Menschenrechte — nur eine
Frage der Interpretation?

Konkretisierte Sachkompetenz:

Die Schilerinnen und Schilererldutern an den kultur- und
religionsrelativistischen  Begriindungen gegen einen
universalen Anspruch der Menschenrechte

unterschiedliche zeitgendssische Vorstellungen von der
Reichweite der
Menschenrechte.

Konkretisierte Urteilskompetenz:
Die Schulerinnen und Schdler ...

+ Uberprifen die kultur- und
religionsrelativistischen Positionen in der
Debatte um den universalen

Geltungsanspruch der Menschenrechte,
* bewerten den universalen Anspruch und die
Wirklichkeit der Menschenrechte.

Methodenkompetenz:
Die Schilerinnen und Schiler ...

+ wenden aufgabengeleitet, an
wissenschaftlichen  Standards  orientiert,
grundlegende Schritte der Analyse von und
kritischen Auseinandersetzung mit
Darstellungen fachgerecht an (MK6).

Handlungskompetenz:
Die Schilerinnen und Schiler ...
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Unterrichtssequenzen

Zu entwickelnde Kompetenzen

Vorgabenbezogene Absprachen

+ beziehen angeleitet Position in Debatten um
gegenwartige Verantwortung fir historische
Sachverhalte und deren Konsequenzen
(HK3).
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Unterrichtssequenzen

Zu entwickelnde Kompetenzen

Vorgabenbezogene Absprachen

— Menschenrechte in der Gegenwart | —
legitime Einschrankungen des universalen
Anspruchs?

— Menschenrechte in der Gegenwart |Il:
Schutz der Privatsphére versus Bedurfnis
nach  Sicherheit — gibt es ein
Menschenrecht auf informationelle
Selbstbestimmung?

Konkretisierte Sachkompetenz:
Die Schulerinnen und Schdler ...

+ erlautern an ausgewahlten Beispielen
unterschiedliche Vorstellungen von der
Reichweite der Menschenrechte,

+ erlautern das Recht auf informationelle
Selbstbestimmung als gegenwértigen und
zukinftigen Gestaltungsauftrag zur
Einhaltung der Menschenrechte.

Konkretisierte Urteilskompetenz:
Die Schulerinnen und Schdiler ...

* bewerten den universalen Anspruch der
Menschenrechte angesichts gegenwaértiger
Einschrankungen am Beispiel der
informationellen  Selbstbestimmung  und
anderer Beispiele.

Methodenkompetenz:
Die Schilerinnen und Schiler ...

« stellen grundlegende  Zusammenhé&nge
geordnet und strukturiert in Strukturbildern
dar (MK8),

+ recherchieren fachgerecht in relevanten
Medien und beschaffen sich zielgerichtet
Informationen zu einfachen
Problemstellungen (MK2),
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Unterrichtssequenzen

Zu entwickelnde Kompetenzen

Vorgabenbezogene Absprachen

82

+ stellen fachspezifische Sachverhalte unter
Verwendung geeigneter sprachlicher Mittel
und Fachbegriffe adressatenbezogen sowie
problemorientiert dar (MK9).

Handlungskompetenz:
Die Schilerinnen und Schiler ...

+ beziehen angeleitet Position in Debatten um
gegenwartige Verantwortung fir historische
Sachverhalte und deren Konsequenzen
(HK3),

+ entwickeln Ansétze fur Handlungsoptionen
fr die Gegenwart unter Beachtung der Rolle
von historischen Erfahrungen in
gesellschaftlichen und politischen
Entscheidungsprozessen (HK2).




Diagnose von Schiilerkonzepten:
+ Mithilfe von Narrationen (Referatsreihe zu Pionierinnen des Frauenwahlrechts und zu Menschenrechtsaktivisten) und der eigenstandigen
Gestaltung zum ,Tag der Menschenrechte Erhebung des gegenwartigen Verstéandnisses der Grundlagen unseres heutigen Rechts-, Staats-

und Freiheitsdenkens

Diagnose der Schillerkompetenzen
+ Auswertung des Fragebogens zum Kapitel: Menschenrechte in historischer Perspektive
+ Verfassen einer Probeklausur

Leistungsbewertung:

+ Présentation von Arbeitsergebnissen

+ Aufgabengeleitete Anwendung grundlegender Arbeitsschritte der Analyse sprachlicher Quellen

+ Aufgabengeleitete Anwendung grundlegender Arbeitsschritte der Interpretation historischer Bildquellen
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4.3.2 Konkretisierte Unterrichtsvorhaben in der Qualifikationsphase

Hinweis: Thema, Inhaltsfelder, inhaltliche Schwerpunkte und Kompetenzen hat die Fachkonferenz des Stadtischen Gymnasiums verbindlich vereinbart. In allen
anderen Bereichen sind Abweichungen von den vorgeschlagenen Vorgehensweisen bei der Konkretisierung der Unterrichtsvorhaben mdéglich.

Es wurde vereinbart, dass die Inhaltsfelder der Qualifikationsphase chronologisch unterrichtet werden sollen. Das Thema ,Friedensordnungen von der Neuzeit bis
zur Gegenwart” soll hingegen im zweiten Halbjahr der Qualifikationsphase Il als letzte Thema behandelt werden. Alle Aufgabentypen des Faches sind in der Q1/2
einzuliben (vgl. Methodencurriculum)

Unterrichtsvorhaben 1: Beharrung und Wandel: Die ,,Deutsche Frage“ im 19.
Jahrhundert

Inhaltsfelder: Nationalismus, Nationalstaat und deutsche Identitat im 19. und 20. Jahrhundert (IF 6)

Friedensschlisse und Ordnungen des Friedens in der Moderne (IF 7)

Inhaltliche Schwerpunkte des KLP, die im folgenden Kapitel beriicksichtigt werden:
> Europaische Friedensordnung nach den Napoleonischen Kriegen (IF 7)

> Die ,Deutsche Frage® im 19. Jahrhundert (IF 6)

> ,Volk“ und ,Nation“ im Kaiserreich (IF 6)
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Ubersicht iiber die konkrete Umsetzung des Vorhabens

Unterrichtsreihen

Zugeordnete Kompetenzen

»Am Anfang war Napoleon* — Die Deutsche Frage im frii-
hen 19. Jahrhundert

Info: Deutschland zwischen Modernisierung und Restaura-
tion

1. Vom ,Alten Reich® zur neuen Zeit: Napoleon und die Um-
gestaltung Deutschlands

2. Die ,Entdeckung der deutschen Nation*

3. Der Wiener Kongress: Friedensschluss im Zeichen der
Restauration

4. Enttduschte Hoffnungen: Restauration und Vorméarz

Thema: Was macht die Deutschen zu einer Nation? Zeitge-
ndssische Sichtweisen

Thema: Freiheit, Einheit und Europa — Das Hambacher Fest
Thema: Nationsidee in Stein: Wie Bauwerke und Denkmaler
Nationsbewusstsein schaffen (bspw. In Form eines Projekts)

Die Schiilerinnen und Schiiler kénnen ...

v

v

v

die Grundmodelle des Nationsverstandnisses im européischen
Vergleich unterscheiden und erlautern.
Entstehungsbedingungen und Funktion des deutschen Nationa-
lismus in der ersten Hélfte des 19. Jahrhunderts beschreiben.
unterschiedliche Begrindungen der Nationsidee in Deutschland
erlautern und die Zusammenhénge zwischen demokratischen
und nationalen Forderungen in der Zeit des Vormérz und der Re-
volution 1848 erklaren.

die Forderung nach nationaler Einheit Deutschlands in der ersten
Halfte des 19. Jahrhunderts unter Beriicksichtigung unterschied-
licher Perspektiven bewerten.

Grundsatze, Ziele und Ergebnisse der Friedensordnung des
Wiener Kongresses 1814/15 erlautern.

die Friedensordnung des Wiener Kongresses unter verschiede-
nen Aspekten beurteilen.

sachgerecht unterschiedliche historische Untersuchungsformen,
darunter auch gegenwartsgenetische Fragestellungen, etwa am
Beispiel des Hambacher Festes, anwenden (MK 5).
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v

neben sprachlichen auch nichtsprachliche Quellen, wie z. B.
Denkmaler, fir die historische Erkenntnis heranziehen und inter-
pretieren (MK 6 / MK 7).

Revolution 1848: Die gescheiterte Einheit von unten

Info: Schauplatze und Phasen der Revolution

1. ,Einheit und Freiheit“: Die deutsche Nationalbewegung im
Frahjahr 1848

2. Die ,Paulskirche®: Aufbruch und Scheitern der Nationalver-
sammlung

3. Zukunft verspielt? — Der Vielvélkerstaat Osterreich in der
Revolution 1848/49

Thema: Wer vertritt das deutsche Volk? Liberale und De-
mokraten aus Rheinland und Westfalen in der Revolution
1848
Thema: Ein deutscher Nationalstaat — aber in welchen Gren-
zen?

Die Schiilerinnen und Schiiler kénnen ...

v

wesentliche Ziele der Revolutiondre 1848 benennen und die Zu-
sammenhange zwischen demokratischen und nationalen Forde-
rungen erlautern.

den Revolutionsverlauf in Grundziigen beschreiben.
Historikerdarstellungen zum Verlauf der Revolution und zum
Scheitern der Nationalstaatsidee von unten fiir die eigene Ur-
teilsbildung nutzen und begriindete eigene Sach- und Werturteile
fallen.

selbststandig und zielgerichtet Informationen zu (komplexen)
historischen Fragestellungen, z. B. in Bibliotheken, Archiven und
im Internet, beschaffen und fachgerecht auswerten (MK 2).
Probleme und Widerspriche im Konzept der Nationsidee
1848/49 perspektivisch-ideologiekritisch untersuchen und be-
werten (HK 5).

Reichsgrindung von oben und Funktionswandel des Na-
tionalismus

Info: Die L6sung der ,Deutschen Frage“ unter preuBischer
Fihrung

1. PreuBische Innenpolitik, Bismarck und die nationale Frage
2. Drei Kriege auf dem Weg zur Reichsgriindung von oben
3. Grundlagen des Kaiserreichs: Verfassung, Wirtschaft und
auBere Politik

4. ,Innere Reichsgrindung“ und Funktionswandel des Natio-
nalismus

Die Schiilerinnen und Schiiler kénnen ...

v

v

den Prozess der Reichsgrindung und die politischen Grundla-
gen des Kaiserreichs erlautern.

Vergleiche zwischen dem Prozess der Reichsgrindung 1871
und der gescheiterten Nationsgrindung 1848/49 anstellen und
den politischen Charakter des Kaiserreichs von 1871 unter Be-
rucksichtigung unterschiedlicher Perspektiven beurteilen.
Bismarcks Politik gegenliber Minderheiten und politischen Geg-
nern erlautern und bewerten.
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v' den Prozess und die Probleme der ,inneren Reichsgriindung” —
Thema: Kapitulation vor Bismarck? Die Rolle des deutschen auch im Hinblick auf die Mechanismen von Segregation und In-
Liberalismus tegration — darstellen und den Funktionswandel des Nationalis-
Thema: Die Reichsverfassung 1871 — Verrat an der Freiheit? mus im Kaiserreich erlautern und beurteilen.
Thema: Die ,Germania“ — ein nationales Symbol im Wandel | v auch nichtsprachliche Quellen wie Bilder selbststandig fachge-
der Zeit recht analysieren und interpretieren (MK 7).
Forum: Bismarck: kluger Staatsmann oder ,Damon der | v die Rolle Bismarcks in der deutschen Geschichts- und Erinne-
Deutschen“? rungskultur charakterisieren und in Debatten selbststandig Posi-
tion zur Frage von Bismarcks Bedeutung in der deutschen Ge-
schichte beziehen (HK 5 / HK 6).

Unterrichtsvorhaben 2: Fortschritt und Krise — Die moderne Industriegesellschaft
1880-1930

Inhaltsfelder: Die moderne Industriegesellschaft zwischen Fortschritt und Krise (IF 4)
Friedensschlisse und Ordnungen des Friedens in der Moderne (IF 7)

Die Zeit des Nationalsozialismus — Voraussetzungen, Herrschaftsstrukturen, Nachwirkungen und Deutungen (IF 5)

Inhaltliche Schwerpunkte des KLP, die im folgenden Kapitel beriicksichtigt werden:

> Die ,Zweite Industrielle Revolution” und die Entstehung der modernen Massengesellschaft (IF 4)
> Vom Hochimperialismus zum ersten ,modernen” Krieg der Industriegesellschaft (IF 4)

> Internationale Friedensordnung nach dem Ersten Weltkrieg (IF 7)

> Ursachen und Folgen der Weltwirtschaftskrise 1929 (IF 4)
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Ubersicht iiber die konkrete Umsetzung des Vorhabens

Unterrichtsreihen

Zugeordnete Kompetenzen

Die Zweite Industrielle Revolution und die Entstehung
der modernen Gesellschaft

Info: Der Durchbruch zur modernen Industriegesellschaft
(1880 — 1914)

1. Zweite Industrielle Revolution und erste Globalisierung

2. Wettlauf um die Spitze: Die Konkurrenz der industriellen
Flhrungsmachte

3. Urbanisierung und Massenkultur

4. Umbruch im Denken: Wissenschaft, Kunst und Lebensge-
fuhl nach der Jahrhundertwende

Thema: Fortschrittshoffnung und Fortschrittskritik: Zeitge-
ndssische Sichtweisen

Thema: Berlin auf dem Weg zur Metropole — Gruppenrecher-
chen zu einer historischen Stadterkundung

Die Schiilerinnen und Schiiler kénnen ...
v" Modernisierungsprozesse wahrend der Zweiten Industriellen Re-

volution in den Bereichen Bevdlkerung, Arbeit und Technik, Wirt-
schaft und soziale Sicherheit, Kommunikation, Verkehr und Um-
welt erlautern sowie den Prozess der Urbanisierung beschrei-
ben.

an Beispielen die Veranderungen der Arbeits- und Lebensver-
héaltnisse flr unterschiedliche soziale Schichten und Gruppen
darstellen, Probleme der sozialen Sicherheit beschreiben und
sozialstrukturelle Veranderungen bis in die Gegenwart verfolgen.
Zusammenhange zwischen sozial-6konomischen Modernisie-
rungs-prozessen und kulturellen und mentalen Umbriichen er-
[&utern.

am Beispiel der Metropole Berlin soziale und stadtebauliche
Probleme und Verédnderungen im Prozess der Modernisierung
darstellen.
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Thema: Verdnderte Lebenswelt ohne neue Rechte — Frauen
um die Jahrhundertwende

Thema: Lebensverhaltnisse um 1900 — Industrie- und Land-
arbeiter in der Gesellschaft des Kaiserreichs

Thema: Lebensverhalinisse im Wandel — Strukturverande-
rungen der Industriegesellschaft von der Zweiten Industriel-
len Revolution bis zur Gegenwart

v die Fortschrittsidee und ihre Eignung flr die Interpretation der
Industrialisierungsprozesse beurteilen und persénliche Wertun-
gen begrinden.

v sprachliche und nichtsprachliche Quellen und Darstellungen wie
Grafiken, Statistiken, Schaubilder und Diagramme eigenstéandig
analysieren (MK 6 / MK 7).

v selbststandig komplexe Zusammenhange in Skizzen, Diagram-
men und Strukturbildern darstellen (MK 8) und elektronische Me-
dien zur Veranschaulichung sachgerecht einsetzen (MK 9).

Hochimperialismus: Europaische Expansion und GroB-
machtkonflikte 1880 — 1914

Info: Imperialistische Expansion und Konflikte in Europa

1. Hochimperialismus: Motive und Formen der Expansion

2. Afrika: Aufteilung eines Kontinents

3. Europa: Deutsche ,Weltpolitik“ und internationale Krisen
4. Pulverfass Balkan: Osterreich-Ungarn und die Konflikte
auf dem Balkan

5. Vor dem Abgrund: Krise der alten Ordnung

Thema: Warum Expansion? Zeitgendssische Begriindungen
und Kritik des Imperialismus

Thema: ,Scramble for Africa“: Die Kongo-Konferenz und die
Politik Bismarcks

Thema: Die dunkelste Seite des Kolonialismus: Kolonial-
kriege in Afrika am deutschen Beispiel unter besonderer Be-
ricksichtigung des Genozids an den Herero und Nama in Na-
mibia (,Deutsch-Sidwest®)

Die Schiilerinnen und Schiiler kénnen ...

v' die Hauptmerkmale der Epoche des Imperialismus benennen
und Motive, Ziele und Funktionen der imperialistischen Expan-
sion erlautern.

v unterschiedliche Formen der imperialistischen Politik innerhalb
und auBerhalb Europas beschreiben.

v'am Beispiel des afrikanischen Kontinents Motive, Strategien und
Ziele imperialistischer Politik erlautern und Beurteilungsansétze
entwickeln.

v Entstehung und Verlauf internationaler Krisen und Konflikte aus
der Zeit vor dem Ersten Weltkrieg in Europa benennen und deren
Hintergrinde analysieren.

v’ zeitgendssische Begriindungen und moderne Erklarungen des
Imperialismus analysieren und bewerten.

v' historische Untersuchungsformen, z. B. die perspektivisch-ideo-
logiekritische Untersuchung oder die Fallstudie, unterscheiden
und fr ihre Arbeit sinnvoll anwenden (MK 5).

v' weitgehend selbststandig historische Darstellungen analysieren
und sich mit deren Sachurteilen und WertmaBstaben auseinan-
dersetzen (MK 6).
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v’ eine eigene Position in Debatten zur heutigen Verantwortung fir
die Folgen aus historischen Ereignissen und Entwicklungen be-
ziehen (HK 3).

Der Erste Weltkrieg: Die ,,Urkatastrophe* des 20. Jahr-
hunderts

Info: Von der Julikrise zum globalen Krieg

1. Der Weg in den Krieg: Die Julikrise 1914

2. Kriegsverlauf 1914: Die lllusion des schnellen Sieges

3. ,Moderner” Krieg: Industrielle Kriegsfihrung und Kriegs-
wirtschaft

4. Globaler Krieg und Auflésung der Imperien (1917/18)

Thema: Von der Julikrise zum ,Septemberprogramm® 1914:
Welche (Kriegs-)Ziele verfolgte das Deutsche Reich?
Thema: Kriegspropaganda im Ersten Weltkrieg

Thema: Kriegsalltag: Front und Heimatfront

Forum: Die Frage nach der Kriegsschuld

Exkurs: Der Vélkermord an den Armeniern und die deutsche
Verstrickung/ Erarbeitung bspw. unter Zuhilfenahme der Do-
kumentation ,Aghet” (2010)

Die Schiilerinnen und Schiiler kénnen ...

v die wesentlichen Schritte (Ereignisse) und politischen Entschei-
dungen wahrend der Julikrise 1914 benennen und in ihrem Zu-
sammenhang darstellen (und deren Bedeutung beurteilen).

v wichtige Stationen des Kriegsverlaufs bis 1918 und die globale
Dimension des Krieges erlautern.

v die im Vergleich zu friheren Kriegen neue Art der Kriegsfihrung,
der Organisation der Kriegswirtschaft und deren Auswirkungen
auf das Alltagsleben beschreiben und die Bedeutung der Unter-
scheidung zwischen ,herkdmmlicher und ,moderner” Kriegsfuh-
rung beurteilen.

v' am Beispiel der Kriegspropaganda Formen, Funktion und Wir-
kung von Feindbildern analysieren.

v’ die Kriegsziele der kriegfiihrenden Machte aus unterschiedlichen
Perspektiven beurteilen und bewerten.

v sachgerecht mit Quellen und Darstellungen zu einer historischen
Frage umgehen und dabei auch den Konstruktcharakter von Ge-
schichte verdeutlichen (MK 3).

v nichtsprachliche Quellen, z. B. Bilder, unter Beachtung des je-
weiligen historischen Kontexts interpretieren (MK7).

v" moderne Erklarungen und Positionen fir den Ausbruch des Ers-
ten Weltkrieges wiedergeben und — auch vergleichend — beurtei-
len sowie eine eigene Position entwickeln und vertreten (HK 6).

v aus der Diskussion um das Versagen der Diplomatie in der Ju-
likrise 1914 MaBstabe und Handlungsoptionen fur Krisensituati-
onen in der Gegenwart entwickeln und selbst Positionen in Dis-
kussionen mit historischen Bezigen formulieren (HK 2 / HK 3).
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Erzwungener Frieden und gestorte Moderne: Das Nach-
kriegsjahrzehnt 1919 — 1929

Info: Zwischen Krieg und Krise (1919 — 1929)

1. Die Pariser Friedenskonferenz und die Neuordnung Euro-
pas

2. Abschottung und Verflechtung: Die USA und Deutschland
in der Weltwirtschaft der Zwanzigerjahre

3. Durchbruch der ,Klassischen Moderne®: Lebensgefinhl,
Kultur und Kunst in den Zwanzigerjahren

Thema: ,Frondienste fur die ganze Welt? Der Artikel 231
und der Versailler Vertrag in der Sicht von Siegern und Be-
siegten

Forum: Frieden schlieBen 1919: So sehen es Historiker
heute (bspw. Margaret McMillan: ,Die Friedensmacher®)

Die Schiilerinnen und Schiiler kénnen ...

v

Hintergrinde und Bedingungen der Friedenskonferenzen 1919
erlautern und wesentliche Regelungen und Folgewirkungen des
Versailler Vertrags und darstellen.

die Bedeutung des Kriegsschuldartikels 231 erlautern und im
Hinblick auf die Fragen der Friedenssicherung in Europa beur-
teilen.

die Friedensordnung von 1919 mit friheren Friedensordnungen
vergleichen und beurteilen.

die Auswirkungen des Ersten Weltkriegs auf die Weltwirtschaft
der Nachkriegszeit darstellen und am Beispiel der USA und
Deutschlands wirtschaftliche Strukturen und Entwicklungen der
1920er-Jahre beschreiben.

am Beispiel der Offentlichen Debatten um den Versailler Vertrag
zeitgenodssische und spétere Urteile perspektivisch-ideologiekri-
tisch untersuchen und eigene Bewertungen formulieren (MK 5).

Absturz 1929: Ursachen und Folgen der Weltwirtschafts-
krise
(1929 - 1932)

Info: Von der Bdorsenkrise zum Kollaps der Weltwirtschaft

1. Krisenausbruch: New Yorker Bérsencrash und ,Schwarzer
Freitag® in Europa

2. Krisenspirale: Von der Bankenkrise 1931 zur globalen
Wirtschafts- und Wéahrungskrise

3. Krisenfolgen: Die Weltwirtschaftskrise
chen(w)ende

als Epo-

Thema: Die Krise aktiv bekdmpfen? Krisenursachen und
Handlungsspielraume der Politik

Die Schiilerinnen und Schiiler kénnen ...

v

v

v

den Verlauf der Weltwirtschaftskrise in Deutschland und anderen
wichtigen Industriestaaten beschreiben.

Ursachen und Wirkungszusammenhénge der Weltwirtschafts-
krise erlautern.

internationale Verflechtungen in der Zeit nach dem Ersten Welt-
krieg / in den 1920er-Jahren erldutern und deren Einfluss und
Bedeutung fur die Entwicklung von Krisen und Krisenbewalti-
gungsstrategien beurteilen.

wichtige im Kontext der Krise getroffene wirtschaftliche und poli-
tische Entscheidungen der Handelnden in Deutschland sowie in
GroBbritannien und den USA erldutern und unter Berlcksichti-
gung der jeweiligen Handlungsspielrdume beurteilen.
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v den Unterschied zwischen Quellen und Darstellungen erlautern,
vergleichend aus ihnen Informationen ziehen und Beziige her-
stellen (MK 3), z. B. in der Untersuchung der politischen Hand-
lungs-spielraume in der Weltwirtschaftskrise.

v' die diachrone Untersuchungsform zur Untersuchung und Beur-
teilung langfristiger Wirkungen der durch die Industriegesell-
schaft ausgeldsten Veranderungen sachgerecht anwenden (MK
5).

v von der Erfahrung der Weltwirtschaftskrise ausgehend und unter
Berucksichtigung der jeweiligen Rahmenbedingungen Hand-
lungs-optionen fir Krisensituationen der Gegenwart entwickeln
(HK 2).

Unterrichtsvorhaben 3: Nationalsozialismus - Voraussetzungen,

Herrschaftsstrukturen, Nachwirkungen und Deutungen

Inhaltsfelder: Die Zeit des Nationalsozialismus — Voraussetzungen, Herrschaftsstrukturen, Nachwirkungen und Deutungen (IF 5)
Die moderne Industriegesellschaft zwischen Fortschritt und Krise (IF 4)

Nationalismus, Nationalstaat und deutsche Identitat im 19. und 20. Jahrhundert (IF 6)

Inhaltliche Schwerpunkte des KLP, die im folgenden Kapitel beriicksichtigt werden:
> Politische und ideologische Voraussetzungen des Nationalsozialismus (IF 5)

> Ursachen und Folgen der Weltwirtschaftskrise 1929 (IF 4)
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> ,Volk“ und ,Nation“ im Nationalsozialismus (IF 6)

> Die Herrschaft des Nationalsozialismus in Deutschland und Europa (IF 5)

> Vergangenheitspolitik und ,Vergangenheitsbewaltigung” (IF 5)

Ubersicht iiber die konkrete Umsetzung des Vorhabens

Unterrichtsreihen

Zugeordnete Kompetenzen

Deutschland am Vorabend des Zivilisationsbruches

Die Weimarer Republik — eine Uberforderte Demokratie?

1. Die kurze Geschichte der Weimarer Republik

2. Szenenwechsel: Das Ende der Weimarer Republik

3. Von der Splitterpartei zur Massenbewegung: Der politische
Aufstieg Hitlers und der NSDAP

Thema: Arbeitslos, arm, hilflos — Menschen ohne Zukunft?
Thema: Die umkampfte Republik — Plakate erzahlen

Die Schiilerinnen und Schiiler kénnen ...

v die Auswirkungen der Weltwirtschaftskrise auf die Lebens-bedin-
gungen von Zeitgenossen beschreiben.

v lang- und kurzfristige Grinde flr das Scheitern der Weimarer
Republik sowie deren Zusammenhang mit dem Aufstieg der
NSDAP erklaren.

v den ideologischen Charakter des nationalsozialistischen Sprach-
gebrauchs erlautern.

v' am Beispiel des Aufstiegs des Nationalsozialismus die Bedeu-
tung von Strukturen und Einzelpersonen in der Geschichte beur-
teilen.
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v

an wissenschaftlichen Standards orientiert selbststandig Schritte
der Analyse von und kritischen Auseinandersetzung mit histori-
schen Darstellungen fachgerecht anwenden (MK 6).
eigenstandig sach- und fachgerecht nichtsprachliche Quellen
und Darstellungen wie Wahlplakate und Fotografien interpretie-
ren und analysieren (MK 7).

fachspezifische Sachverhalte wie die Faktoren fir den Unter-
gang Weimars und den Aufstieg des NS auch mit hohem Kom-
plexitatsgrad unter Verwendung geeigneter sprachlicher Mittel
und Fachbegriffe/ Kategorien adressatenbezogen sowie prob-
lemorientiert darstellen (MK 9).

Die Sicherung der Herrschaft und die totalitare Revolu-
tion

Info: Die Sicherung der Macht und das nationalsozialistische
System totalitarer Herrschaft

1. ,Machtergreifung®: Aus einer Demokratie wird ein Fuhrer-
staat

2. Integration und Ausgrenzung — Zentrale Grundlagen der
nationalsozialistischen Herrschaft

Thema: Flhrerstaat: Die nationalsozialistische Sicht
Thema: Adolf Hitler — Inszenierung, Mythos charismatische
Herrschaft

Thema: ,Diktatur mit dem Volk“ —,Volksgemeinschafts“- Ide-
ologie als Grundpfeiler einer Gesellschaft und Herrschaftsin-
strument

Thema: Fallbeispiele: Zustimmung oder Verfuhrung? — Hal-
tungen zum Nationalsozialismus im Alltag

Forum: Zustimmung und Gewalt — Wie funktioniert ein ,,Un-
rechtsstaat”?

Die Schiilerinnen und Schiiler kénnen ...

v

v
v

die NS-ldeologie vor dem Hintergrund der Ideen der Aufklarung
beurteilen.

die Bedeutung und Funktion von Geschichtsmythen erklaren.
Entstehung und grundsatzliche Etablierung des national-sozia-
listischen Systems totalitéarer Herrschaft erlautern.

die gezielte Politik des nationalsozialistischen Staates gegen die
deutsche und europaische judische Bevolkerung erlautern.

an ausgewahlten Beispielen abwagend Schuld und Verantwor-
tung der Zeitgenossen bewerten.

Kontinuitaten und Diskontinuitdten von Denkmustern und Werte-
systemen am Beispiel der NS-ldeologie beurteilen.
grundlegende Schritte der Interpretation von Textquellen fachge-
recht anwenden (MK 6)

die rhetorische Strategie einer Rede entschlisseln.
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Nationalsozialismus: Das Dritte Reich im Zweiten Welt-
krieg

Info: Der Weg in den Krieg (1934-1939)

1. Die nationalsozialistische AuBen- und Wirtschaftspolitik

2. Der Zweite Weltkrieg und die Steigerung der nationalsozi-
alistischen Diktatur

3. Das Scheitern des Widerstandes im nationalsozialisti-
schen Deutschland und der Systemzerfall

Thema: ,Die Umstdnde haben mich gezwungen, fast nur
vom Frieden zu reden“ — Die nationalsozialistische AuBenpo-
litik von 1933 bis 1939

Thema: Die ,vOlkische Wirtschaft” — Ideologie, Motive, Ziele
und Interessen

Thema: Unverstehbares verstehen? Die Konzentrations-
und Vernichtungslager

Thema: ,Bereichert euch® — die Arisierungsstufen am Bei-
spiel Ahlen

Thema: Ideologem Antisemitismus: Historische Wurzeln,
Nationskonzept und Funktion

Thema: ,Es ist Zeit, dass jetzt etwas getan wird“ — Motive
und Formen des militarischen Widerstands am Beispiel der
Verschworer des 20.Juli 1944

Die Schiilerinnen und Schiiler kénnen ...
v anhand der NS-AuBen- und Wirtschaftspolitikpolitik den Unter-

schied zwischen realer Politik und 6ffentlicher Darstellung sowie
den Zusammenhang von Vernichtungskrieg und Vélkermord er-
l[&utern.

die gezielte Politik des nationalsozialistischen Staates gegen die
deutsche und européische judische Bevdlkerung bis hin zur sys-
tematischen Verfolgung und Vernichtung erlautern.

Motive und Formen der Unterstitzung, der Anpassung und des
Widerstandes der Bevolkerung im Nationalsozialismus erlautern.
an ausgewahlten Beispielen unterschiedliche Formen des Wi-
derstands gegen das NS-Regime beurteilen.

unter Beachtung der jeweiligen Perspektive verschiedene histo-
rische Formen der kollektiven Erinnerung an die NS-Gewaltherr-
schaft, den Holocaust sowie die Verfolgung und Vernichtung von
Minderheiten und Andersdenkenden beurteilen.

Kontinuitaten und Diskontinuitadten von Denkmustern und Werte-
systemen am Beispiel der NS-ldeologie beurteilen.
unterschiedliche Formen des Widerstands gegen das NS-Re-
gime beurteilen.

Der Nationalsozialismus in der deutschen Geschichte

Info: ,Der Zivilisationsbruch® — Erklarungsansatze und Nach-
wirkungen

Die Schiilerinnen und Schiiler kénnen ...
v die Stichhaltigkeit und Aussagekraft von unterschiedlichen Erkla-

rungsansatzen zum Nationalsozialismus in historischen Darstel-
lungen oder Debatten erértern.
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1. Deutschland im Spannungsfeld von Demokratie und Dik- | v unter Beachtung der jeweiligen Perspektive verschiedene histo-
tatur — ein Sonderweg? rische Formen der kollektiven Erinnerung an die NS-Gewaltherr-
2. Vergangenheit, die nicht vergeht? schaft, den Holocaust sowie die Verfolgung und Vernichtung von
Minderheiten und Andersdenkenden beurteilen.

Forum: Ein deutscher ,Sonderweg“? Historiker beziehen Po-
sition

Forum: ,Auf ewig in Hitlers Schatten?“ Historische Verant-
wortung und deutsche Identitat nach 1945

Unterrichtsvorhaben 4: Deutsche Identitaiten Iim Kontext internationaler

Verflechtungen nach dem Zweiten Weltkrieg

Inhaltsfelder: Nationalismus, Nationalstaat und deutsche Identitat im 19. und 20. Jahrhundert (IF 6)
Die Zeit des Nationalsozialismus — Voraussetzungen, Herrschaftsstrukturen, Nachwirkungen und Deutungen (IF 5)

Friedensschlisse und Ordnungen des Friedens in der Moderne (IF 7)

Inhaltliche Schwerpunkte des KLP, die im folgenden Kapitel beriicksichtigt werden:
> Vergangenheitspolitik und ,Vergangenheitsbewaltigung” (IF 5)
> Nationale Identitat unter den Bedingungen der Zweistaatlichkeit in Deutschland (IF 6)

> Die Uberwindung der deutschen Teilung in der Friedlichen Revolution von 1989 (IF 6)
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> Konflikte und Frieden nach dem Zweiten Weltkrieg (IF 7)

Ubersicht iiber die konkrete Umsetzung des Vorhabens

Unterrichtsreihen

Zugeordnete Kompetenzen

Als der Krieg zu Ende war: Aus Verblindeten werden ide-
ologische Gegner

Info: Die Herausbildung des Ost-West-Konflikts (1945 —
1947/49)

1. Die Siegerméchte

2. Von ideologischer Konkurrenz zur bipolaren Welt

Thema: Ein Konflikt — zwei Perspektiven: Ideologie und
Wahrnehmung in der bipolaren Welt

Thema: Ein Plan — zwei Perspektiven: Der Marshall-Plan in
der zeitgendssischen Auseinandersetzung

Die Schiilerinnen und Schiiler kénnen ...

v Grundsétze, Zielsetzungen und Beschlisse der Verhandlungs-
partner von 1945 sowie deren Folgeerscheinungen (Potsdamer
Abkommen) erlautern.

v die Entwicklung der internationalen Beziehungen nach dem
Zweiten Weltkrieg (1945-1949) sowie die Konfliktlage, die den
Ost-West-Konflikt charakterisiert, beschreiben.

v die ideologisch gepragte Wahrnehmung und Politik durch die
Siegerméachte in der unmittelbaren Nachkriegszeit im Kontext
der jeweiligen Wertvorstellungen und im Spannungsfeld von Of-
fenheit und Bedingtheit in Grundzigen beurteilen

v den Prozess der Vertreibung und Integration unter Bertcksichti-
gung verschiedener Perspektiven bewerten. (LK)
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v

v

die perspektivisch-ideologiekritische Untersuchungsform ange-
leitet anwenden (MK 5).
sach- und fachgerecht Karikaturen interpretieren (MK 7).

Ein zerstortes Land: Deutschland nach dem Zweiten
Weltkrieg

Info: Das besetzte Deutschland 1945 — 1947/49
1. Ein zerstértes Land

2. Flucht und Vertreibung (LK)

3. Wendepunkte in der Besatzungspolitik

4. Die Grindung der beiden deutschen Staaten

Thema: Trauma Vertreibung: Wie Millionen Menschen 1945
ihre Heimat verloren (LK)

Thema: ,Einheitsfront oder ,Blutspender? Die Debatte um
die Grindung der SED

Thema: Verfassung fir ein Staatsfragment: Die Debatte um
das Grundgesetz im parlamentarischen Rat

Die Schiilerinnen und Schiiler kénnen ...

v

v

v

die Folgeerscheinungen der Beschlisse der Potsdamer Konfe-
renz (Besatzungspolitik, Flucht und Vertreibung) erlautern.

die Entstehung zweier deutscher Staaten im Kontext des Ost-
West-Konflikts erlautern.

Hintergrinde und Formen der Vertreibung nach dem Zweiten
Weltkrieg beschreiben und den Prozess der Integration von
Flichtlingen und Vertriebenen in die deutsche Nachkriegsgesell-
schaft erlautern. (LK)

die ideologisch gepragte Wahrnehmung und Politik durch die
Siegerméachte sowie politischer Akteure in Deutschland in der
unmittelbaren Nachkriegszeit im Kontext der jeweiligen Wertvor-
stellungen und im Spannungsfeld von Offenheit und Bedingtheit
in Grundzlgen beurteilen.

an ausgewahlten Beispielen (Grindung der SED, Verabschie-
dung des Grundgesetzes) die Handlungsoptionen der nationalen
und internationalen politischen Akteure in der Geschichte Ost-
und Westdeutschlands (1945-1949) beurteilen.

den Prozess der Vertreibung und Integration unter Bertcksichti-
gung verschiedener Perspektiven bewerten. (LK)

die perspektivisch-ideologiekritische Untersuchungsform ange-
leitet anwenden (MK 5).

begriindet Position zu einzelnen historischen Streitfragen (Grln-
dung der SED, Verabschiedung des Grundgesetzes) vertreten
(HK 6).

Historisches Erbe und politische Verantwortung: Ver-
gangenheitspolitik und ,,Vergangenheitsbewaltigung“ in
Deutschland

Die Schiilerinnen und Schiiler kénnen ...
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Info: Vergangenheitspolitik und
gung“ in Deutschland

1. Vergangenheit, die nicht vergeht?

2. Die Bestrafung der Kriegsverbrecher und die Entnazifizie-
rung der Deutschen in der Besatzungszeit (1945 — 1948/49)
3. Die Vergangenheitspolitik der beiden deutschen Staaten

,vergangenheitsbewalti-

Thema: Meilensteine auf dem Weg zur Demokratie? Die Pra-
xis der Entnazifizierung in Ost und West

Thema: Und heute? Erinnerungskultur und Erinnerungspoli-
tik in der Bundesrepublik

Thema (LK): Die filmische Auseinandersetzung mit dem Au-
schitzprozess am Bsp. Von ,Im Labyrinth des Schweigens
(2014) oder ,Der Staat gegen Fritz Bauer” (2015)

den Umgang der Besatzungsméchte und deutscher Behdrden
mit dem Nationalsozialismus am Beispiel der unterschiedlichen
Praxis der Entnazifizierung in den Besatzungszonen erklaren.
die Vergangenheitspolitik der beiden deutschen Staaten exemp-
larisch beurteilen.

verschiedene Ansatze gesellschaftlicher
exemplarisch beurteilen.

verschiedene historische Formen der kollektiven Erinnerung an
die NS-Gewaltherrschaft, den Holocaust sowie die Verfolgung
und Vernichtung von Minderheiten und Andersdenkenden unter
Beachtung der jeweiligen Perspektive beurteilen. (LK)
fachgerecht und selbststandig in relevanten Medien recherchie-
ren und zielgerichtet Informationen auch zu komplexen Problem-
stellungen beschaffen (MK 2).

Position in Debatten um gegenwaértige Verantwortung fur histori-
sche Sachverhalte und deren Konsequenzen beziehen (HK 3).
sich fur oder gegen die Teilnahme an Formen der 6ffentlichen
Erinnerungskultur entscheiden und ihre Entscheidung differen-
ziert begrinden (HK 4).

Erinnerungskultur

Der Ost-West-Konflikt

Info: Der Ost-West-Konflikt: Merkmale und Verlauf (1947 —
1985)

1. Merkmale des Ost-West-Konflikts

2. Die Entwicklung des Ost-West-Konflikts

Thema: Geféhrliche Konfrontation oder kluges Krisen-ma-
nagement? Die Kuba Krise 1962
Thema: Rational oder irrational? Zeitgenossen tUber atomare
Militarstrategien im Kalten Krieg

Die Schiilerinnen und Schiiler kénnen ...

v

v

Entwicklung und wesentliche Merkmale der internationalen Be-
ziehungen in der Epoche des Kalten Krieges beschreiben.

das Handeln historischer Akteure im Ost-West-Konflikt und de-
ren Motive bzw. Interessen im Kontext jeweiliger Wertvorstellun-
gen und im Spannungsfeld von Offenheit und Bedingtheit in
Grundzlgen beurteilen.

Militarstrategien im Kalten Krieg unter Bericksichtigung bzw.
Gewichtung verschiedener Kategorien und Perspektiven beurtei-
len.

die Untersuchungsform ,Untersuchung eines historischen Falls*
anwenden (MK 5).
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v

eigene historische Narrationen zur atomaren Bedrohung im Kal-
ten Krieg prasentieren und begriindet Position beziehen (HK 6).

Zwei Staaten — eine Nation? Die Geschichte der beiden
deutschen Staaten in der Epoche des Ost-West-Konflikts

Info: Deutschland in der Epoche des Ost-West-Konflikts
(1948/49 — 1985)

1. Deutsche Vergangenheiten

2. Die Grundlagen der Bundesrepublik Deutschland

3. Die Grundlagen der Deutschen Demokratischen Republik
4. Wendepunkte und Schllsselereignisse der Geschichte der
Bundesrepublik Deutschland

5. Wendepunkte und Schllsselereignisse der Geschichte der
Deutschen Demokratischen Republik

6. Zwei Staaten — ein Deutschland? Die Deutschlandpolitik
der beiden deutschen Staaten

Thema: Was hei3t hier Demokratie? Das Demokratiever-
stédndnis der DDR und der Bundesrepublik im Vergleich
Thema: Realitat und Propaganda: Der 17. Juni 1953 in zeit-
genodssischen Dokumenten

Thema: Unrecht anerkennen? Deutschlandpolitische Hand-
lungsoptionen am Beispiel der Debatte um die ,Neue Ostpo-
litik"

Thema: Anspruch und Wirklichkeit: Frauenbild und Frauen-
leben in Ost und West

Thema: ,Schild und Schwert der Partei“ — Die Uberwa-
chungs-methoden der Stasi

Die Schiilerinnen und Schiiler kénnen ...

v

v

das staatliche und nationale Selbstverstandnis der DDR und der
Bundesrepublik, ihnre Grundlagen und ihre Entwicklung erlautern.
das Handeln politischer Akteure in Deutschland im Ost-West-
Konflikt und deren Motive bzw. Interessen im Kontext jeweiliger
Wertvorstellungen und im Spannungsfeld von Offenheit und Be-
dingtheit erlautern.

historische Sachverhalte (politische Systeme, Wirtschaftsord-
nungen, gesellschaftliche Entwicklungen, Deutschlandpolitiken
der beiden deutschen Staaten) unter Berlicksichtigung bzw. Ge-
wichtung verschiedener Kategorien und Perspektiven beurteilen.
Handlungsoptionen der politischen Akteure in der Geschichte
Ost- und Westdeutschlands nach 1945 an ausgewéhlten Bei-
spielen (demokratische Ordnung, Volksaufstand in der DDR,
Neue Ostpolitik, Frauenpolitik, Ministerium flir Staatssicherheit in
der DDR) beurteilen.

komplexe fachspezifische Sachverhalte (Demokratieverstandnis
der DDR und der Bundesrepublik, Debatte um die Ostpolitik) un-
ter Verwendung geeigneter sprachlicher Mittel und Fachbe-
griffe/Kategorien adressatenbezogen sowie problemorientiert
darstellen (MK 9).

eigene historische Narrationen prasentieren und begrindet Po-
sitionen zu einzelnen historischen Streitfragen (Charakter der
DDR als ,Unrechtsstaat®) vertreten (HK 6).

Ende des Ost-West-Konflikts, Friedliche Revolution in
der DDR und deutsche Einheit

Die Schiilerinnen und Schiiler kénnen ...
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Info: Das Ende des Ost-West-Konflikts, die ,,Friedliche Revo-
lution“ in der DDR und die deutsche Einheit

1. 1989 — Epochenjahr der Weltgeschichte

2. Die Reformpolitik in der UdJSSR und das Ende des Ost-
West-Konflikts

3. Die ,Friedliche Revolution® von 1989 in der DDR

4. Von der ,Friedlichen Revolution®in der DDR zur deutschen
Einheit

5. Das Zusammenwachsen der beiden deutschen Staaten

Thema: Auswege aus der Krise? — Staat und Bevdlkerung in
der ,Friedlichen Revolution®

Thema: Wie weiter mit den beiden deutschen Staaten? Die
Debatte um die deutsche Einheit 1989/90

Thema: Wie reagiert das Ausland?

Thema: ,Jetzt wachst zusammen, was zusammen gehort*?
Deutsche Befindlichkeiten nach der Vereinigung der beiden
deutschen Staaten; Zusammenbruch oder Revolution? Zur
Einordnung des Jahres 1989

Entwicklung und wesentliche Merkmale der internationalen Be-
ziehungen in der Endphase des Kalten Krieges beschreiben.
die Friedliche Revolution von 1989 und die Entwicklung vom
Mauerfall zur deutschen Einheit im Kontext nationaler und inter-
nationaler Bedingungsfaktoren erklaren.

das Handeln historischer Akteure (internationale Akteure in der
Schlussphase des Kalten Krieges, Staat und Bevélkerung in der
Friedlichen Revolution 1989, Staatsregierungen und Bevdlke-
rung im Prozess der deutschen Einheit 1989-90) und deren Mo-
tive bzw. Interessen im Kontext der jeweiligen Wertvorstellungen
und im Spannungsfeld von Offenheit und Bedingtheit beurteilen.
sach- und fachgerecht nichtsprachliche Quellen (Karikaturen) in-
terpretieren (MK?7).

komplexe fachspezifische Sachverhalte (Verlauf der friedlichen
Revolution, Prozess der deutschen Einheit) unter Verwendung
geeigneter sprachlicher Mittel und Fachbegriffe/Kategorien ad-
ressatenbezogen sowie problemorientiert darstellen (MK9).

den eigenen historischen Standort (zur deutschen Einheit) dar-
stellen, auch unter Beachtung neuer Erkenntnisse, die das Ver-
héltnis der eigenen Person und Gruppe zur historischen Welt so-
wie ihre Menschen betreffen und ggf. verédndern (HK1).

eigene historische Narrationen zur Friedlichen Revolution in der
DDR und zur deutschen Einheit préasentieren und begriindet Po-
sition beziehen (HK 1).
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Unterrichtsvorhaben 5: Friedensschlisse und Ordnungen des Friedens in der

Moderne

Inhaltsfeld: Friedensschlisse und Ordnungen des Friedens in der Moderne (IF 7)
Aufgrund des Léangsschniticharakters dieses Inhaltsfeldes ist es mit den Inhaltsfeldern 4-6 bzw. mit den daraus entwickelten

Unterrichtsvorhaben eng verwoben (s.0.).

Inhaltliche Schwerpunkte des KLP, die im folgenden Kapitel beriicksichtigt werden:
> Multilateraler Interessenausgleich nach dem DreiBigjéhrigen Krieg (LK)
> Internationale Friedensordnung nach dem Ersten Weltkrieg

» Konflikte und Frieden nach dem Zweiten Weltkrieg
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Ubersicht iiber die konkrete Umsetzung des Vorhabens

Unterrichtsreihen

Zugeordnete Kompetenzen

Krieg und Frieden von der frithen Neuzeit bis in die Ge-
genwart

Info: Kriegserfahrung und die Kunst des Friedens
1. Ideengeschichtliche Entwicklungslinien
2. Die Verstaatlichung des Krieges in der Neuzeit

Thema: Der DreiBigjahrige Krieg: Konfessionskrieg oder

werster Weltkrieg“? (LK)

Thema: Der Vélkerbund: Verpasste Chance flir den Weltfrie-

den?

Thema: Auf dem Weg zum ewigen Frieden? Friedensideen

und Friedensbewegungen

» Der Westfalische Frieden: Muster einer Friedensord-
nung? (LK)

Vom Europa der Utopien zur europaischen Union

Info: In Vielfalt geeint — Der Weg zur Europaischen Union

1. Europapléane und die Katastrophe der Weltkriege

2. Neustart nach 1945

3. Von der Européischen Gemeinschaft fur Kohle und Stahl
zur Européischen Union

Die Schiilerinnen und Schiiler kénnen ...

>

>

>

Grundsétze, ideengeschichtliche Entwicklungslinien und Veran-
derungen von Krieg und Frieden beschreiben und erlautern.

die européische Dimension des DreiBigjahrigen Krieges erlau-
tern. (LK)

Grundsatze, Zielsetzungen und Beschlisse sowie Folgen des
Friedenschlusses nach dem DreiBigjahrigen Krieg erlautern.
(LK)

den Stellenwert konfessioneller Fragen im Friedensvertrag von
1648 und die Stabilitat der Friedensordnung von 1648 beurteilen.
(LK)

die Entstehung des Vélkerbunds in die ideengeschichtliche Ent-
wicklung einordnen und den Vélkerbund als Beispiel einer inter-
nationalen Friedenssicherung beurteilen.

Grundzlige der europaischen Idee fur Frieden beschreiben und
erlautern.

den Prozess der européischen Einigung auf dem Weg zur Euro-
paischen Union erldutern.

die Bedeutung des europaischen Einigungsprozesses fur Frie-
den in Europa und fur die internationalen Beziehungen beurtei-
len.
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4. Friedensmacht Europa > eigenstandig an wissenschaftlichen Standards orientiert Schritte
der Interpretation von Textquellen fachgerecht anwenden (MK

Thema: Friedenssehnsucht und Europabewegungen 1940 — 6).

1950 > eigenstandig an wissenschaftlichen Standards orientiert Schritte
Thema: Europa und der Frieden der Analyse von und kritischen Auseinandersetzung mit histori-
Forum: Friedensmacht Europa — ein Losungsansatz fur die schen Darstellungen anwenden (MK 6).

internationalen Probleme des 21. Jahrhunderts > historische Sachverhalte problemorientiert und adressatenbezo-

gen darstellen und, auch unter Nutzung elektronischer Daten-
verarbeitungssysteme, prasentieren (MK 9)
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Diagnose von Schulerkonzepten:
¢ Auseinandersetzung mit Legitimationen flur Krieg in der jungeren Vergangenheit zur Positionierung gegenuber Konfliktldsungsanséatzen

Leistungsbewertung:
¢ Kiriteriengeleitete Stellungnahme zum Thema des Unterrichtsvorhabens
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2.2 Grundsatze der fachmethodischen und fachdidaktischen Arbeit

Unter Berlcksichtigung des Schulprogramms und in Absprache mit der
Lehrerkonferenz  hat die Fachkonferenz ~ Geschichte folgende  sowohl
facherlbergreifende als auch fachspezifische, methodische und didaktische
Grundsatze fir die Gestaltung des Geschichtsunterrichts in der Sekundarstufe Il
verbindlich beschlossen.

Féchertlbergreifende Grundsétze

o Grundsatz des Unterrichts in der gymnasialen Oberstufe ist die
Wissenschaftspropadeutik im Sinne eines systematischen und methodischen
Arbeitens.

o Der Unterricht ist problem- und kompetenzorientiert.

o Das Ziel des Unterrichts ist klar, und der Unterricht flhrt fir alle Beteiligten in
transparenter Weise zum Ziel.

o Materialien und Unterrichtsmethoden sind auf Thema und Ziel abgestimmt.

o Der Unterricht ist methodisch abwechslungsreich und orientiert sich an den
Interessen, Fahigkeiten und Fertigkeiten der Schilerinnen und Schdler.

o Die Lehrkraft berucksichtigt im Sinne der individuellen Foérderung die
unterschiedlichen Lernvoraussetzungen in der Lerngruppe.

o Die Lernumgebung ist vorbereitet; der Unterricht wird mit einem hohen Anteil
echter Lernzeit genutzt.

o Die Schiilerinnen und Schiiler erhalten Gelegenheit zu selbststandiger Arbeit und
werden dabei unterstutzt.

o Strukturierte und funktionale Partner- und Gruppenarbeiten werden geférdert.

e Strukturierte Arbeit im Plenum wird gefordert.

e Das Lernklima ist, gerade im Hinblick auf die Heterogenitéat der Schulerinnen und
Schiler, positiv.

e Der Unterricht ermdglicht eine sachgerechte Anwendung von Fachbegriffen, auf
die Einhaltung des Fachvokabulars wird Wert gelegt.

Fachspezifische Grundsétze

e Kompetenzen und Inhalte werden miteinander sinnvoll verbunden. Es geht nicht um
die Vermittlung von ,Stoff“.

o Exemplaritat ist ein wesentliches Prinzip, an dem sich der Unterricht orientiert.

e Der Unterricht bietet ausreichend Gelegenheit zur Entwicklung von Urteilsfahigkeit
(Sach- und Werturteil).

e Der Unterricht bezieht auch die Facher desselben Aufgabenfeldes, beispielsweise
Erdkunde oder Sozialwissenschaften, mit ein.

e Der Unterricht beinhaltet  verschiedene Untersuchungsformen und
Herangehensweisen (synchron, diachron etc.).

e Der Unterricht ist schilerorientiert, kntpft an Erfahrungen und Interessen der
Schulerinnen und Schiler an und zeigt den Erkenntniswert historischen Denkens.

e Der Unterricht bietet Gegenwarts- und Zukunftsorientierung flr die Schilerinnen
und Schuler an.

e Durch den Unterricht werden Alteritatserfahrungen ermdéglicht, die sich positiv auf
das Schulleben auswirken.
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e Der Unterricht ermdglicht durch Exkursionen zu auBBerschulischen Lernorten, bspw.
zu Erinnerungsstéatten und Museen, die aktive Teilhabe an der Erinnerungskultur.

¢ Die Lehrkrafte verfligen tUber Kenntnisse der aktuellen Diskussion und sichern durch
die Teilnahme an Fortbildungen die Qualitat des Unterrichts.
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2.3 Grundsatze der Leistungsbewertung und Leistungsriickmeldung

Hinweis: Sowohl die Schaffung von Transparenz bei Bewertungen als
auch die Vergleichbarkeit von Leistungen sind das Ziel; innerhalb der
gegebenen Freirdume sind Vereinbarungen zu Bewertungskriterien und
deren Gewichtung zu treffen.

Auf der Grundlage von § 48 SchulG, § 13 APO-GOSt sowie Kapitel 3 des
Kernlehrplans Geschichte hat die Fachkonferenz im Einklang mit dem entsprechenden
schulbezogenen Konzept die nachfolgenden Grundséatze zur Leistungsbewertung und
Leistungsrickmeldung beschlossen. Die nachfolgenden Absprachen stellen die
Minimalanforderungen an das lerngruppenuibergreifende gemeinsame Handeln der
Fachgruppenmitglieder dar. Bezogen auf die einzelne Lerngruppe kommen ergénzend
weitere der in den Folgeabschnitten genannten Instrumente der Leistungstberprifung
zum Einsatz.

Verbindliche Absprachen:

. Far die Erfassung der Leistungen werden die jeweiligen
,Uberprifungsformen® gem. Kapitel 3 des Lehrplans (S. 45f.) angewendet.

¢ Die Note richtet sich nach der Niveaustufe der Kompetenzerreichung.

e Es gibt ein gemeinsames methodisches Vorgehen bei der Interpretation von
Quellen und der Analyse von Darstellungen (gem. Schritte der Quelleninterpretation,
www.standardsicherung.schulministerium.nrw.de).

. Klausuren:

o Gemeinsame Erstellung von Klausuraufgaben und Bewertung mit
vereinbartem Kriterienraster (Q2/1)

o Gemeinsame Korrektur einer exemplarischen Klausur

. Sonstige Mitarbeit:

o Einsatz méglichst vielfaltiger Formen zur Uberpriifung der Sonstigen Mitarbeit
o) Erprobung von Graduierungsmodellen fir Gibergeordnete Kompetenzen
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Verbindliche Instrumente:

I. Als Instrumente fur die Beurteilung der schriftlichen Leistung werden Klausuren und
ggf. Facharbeiten herangezogen:

Klausuren:

. In der EinfGhrungsphase wird eine Klausur pro Halbjahr geschrieben; dabei ist
darauf zu achten, dass die Klausur im 2. Halbjahr rechtzeitig vor der Wahl der Facher
in der Qualifikationsphase geschrieben wird. Im Blick auf die Kurswahlen zur
Qualifikationsphase kdénnen Schilerinnen und Schiler die 2. Klausur auch als
Probeklausur auBerhalb der Leistungsbewertung schreiben.

. Die zeitliche Dauer wird festgelegt wie folgt: Grundkurs Q1/1, Q1/2: 2 UStd.,
Grundkurs Q2/1: 3 UStd., Grundkurs Q2/2: 3 Zeitstd., Leistungskurs Q1/1, Q1/2: 3
UStd., Leistungskurs Q2/1: 4 UStd., Leistungskurs Q2/2: 4,25 Zeitstd..

J Klausuren orientieren sich immer am Abiturformat und am jeweiligen Lernstand
der Schulerinnen und Schiler.

. Klausuren bereiten die Aufgabentypen des Zentralabiturs sukzessive vor;
dabei wird der Grad der Vorstrukturierung zurlickgefahren.

. Die Bewertung der Klausuren erfolgt grundséatzlich mit Hilfe eines
Kriterienrasters.

J Die Fachkonferenz einigt sich auf die Verwendung einheitlicher Fehlerzeichen

fur schriftliche Korrekturen (vgl. Ende Vorgaben auf Website Standardsicherung).

Facharbeiten:

. Die Regelung von § 13 Abs.3 APOGOSt, nach der ,in der Qualifikationsphase
[...] nach Festlegung durch die Schule eine Klausur durch eine Facharbeit ersetzt“ wird,
wird angewendet.

. Bei der Vergabe von Themen fur Facharbeiten sollen folgende Kriterien
beachtet werden:

o thematische Fokussierung,

o starker regionaler Bezug und / oder starker familienbiografischer Bezug,

o Gewahrleistung eines individuellen Zugriffs und breiter Materialrecherche.

I. Als Instrumente fir die Beurteilung der Sonstigen Mitarbeit gelten ins-
besondere:

mundliche Beitrage zum Unterrichtsgesprach,

individuelle Leistungen innerhalb von kooperativen Lernformen / Projektformen,
Préasentationen, z.B. im Zusammenhang mit Referaten,

Vorbereitung und Durchfuhrung von Podiumsdiskussionen,

Protokolle,

Vorbereitung von Exkursionen, Archiv- oder Museumsbesuchen,
eigenstandige Recherche (Bibliothek, Internet, Archiv usw.) und deren Nutzung
fir den Unterricht,

. Erstellung eines Portfolios im Laufe der Qualifikationsphase,

J Vorbereitung, Durchfihrung,  Auswertung und  Reflexion eines
Zeitzeugeninterviews,
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o Beitrage zum Geschichtswettbewerb des Bundesprésidenten
(als Option nach (zweijahriger) Absprache in der Fachkonferenz).

Ubergeordnete Kriterien:

Die Bewertungskriterien fir eine Leistung mussen den Schilerinnen und Schilern
transparent und klar sein. Die folgenden allgemeinen Kriterien gelten sowohl fur die
schriftlichen als auch fur die sonstigen Formen der Leistungstberprifung:

e Umfang des Kompetenzerwerbs,
e Grad des Kompetenzerwerbs.

Konkretisierte Kriterien:

Kriterien fiir die Uberpriifung und Bewertung der schriftlichen Leistung (Klausuren)

Umfang und Grad des Kompetenzerwerbs werden unter folgenden Gesichtspunkten
gepruft:

o Verstandnis der Aufgabenstellung,
. Textverstandnis und Distanz zum Text,
o Sachgerechte Anwendung der Methoden zur Interpretation von Quellen und

Analyse von Darstellungen (gem. Schritte der  Quelleninterpretation,
www.standardsicherung.schulministerium.nrw.de),

o sachgerechte Anwendung und Transfer von Fachwissen,
o Formulierung selbststandiger, angemessener, triftiger Urteile,
o sprachliche Richtigkeit und fachsprachliche Qualitat der Darstellung.

Diese Kriterien werden fur die einzelne Klausur konkretisiert in den Kkriteriellen
Erwartungshorizonten, die der Korrektur zugrunde gelegt werden.

Die Bepunktung der Teilaufgaben entspricht zunehmend mehr den Proportionen im
Zentralabitur.

Kriterien fiir die Uberprtifung und Bewertung von Facharbeiten

Die Beurteilungskriterien fur Klausuren werden auch auf Facharbeiten angewendet.
Darlber hinaus ist ein besonderes Augenmerk zu richten auf die folgenden Aspekte:

—

. Inhaltliche Kriterien:

Genauigkeit und Stringenz der Fragestellung,
Zuverlassigkeit des historischen Wissens und Kénnens,
Grandlichkeit und Selbststéandigkeit der Recherche,
Perspektivenbewusstsein, Perspektivenwechsel,
Eigenstandigkeit des Ergebnisses,

Grad der Reflexion des Arbeitsprozesses.
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2. Methodische Kriterien:

o Methodisch sicherer Umgang mit Quellen und Darstellungen (Unterscheidung,
Fragestellungen, Funktion im Gedankengang),
o Gliederung: Funktionalitat, Plausibilitat.

3. Formale Kriterien:

sprachliche Qualitat,

sinnvoller und korrekter Umgang mit Zitaten,

sinnvoller Umgang mit den Mdglichkeiten des PC (z.B. Rechtschreiblberprifung,
Schriftbild, FuBnoten, Einfligen von Dokumenten, Bildern etc., Inhaltsverzeichnis),

o Korrekter Umgang mit Internetadressen (mit Datum des Zugriffs),

¢ vollstdndiges, korrektes, uUbersichtliches und nach Quellen und Darstellungen
sortiertes Verzeichnis der verwendeten Quellen und Darstellungen.

Kriterien fiir die Uberpriifung der sonstigen Mitarbeit

Umfang und Grad des Kompetenzerwerbs werden unter folgenden Gesichtspunkten
gepruft:

Umfang des Kompetenzerwerbs:
Zuverlassigkeit und RegelmaBigkeit,
Eigenstandigkeit der Beteiligung.

o O

Grad des Kompetenzerwerbs:

o Sachliche und (fach-)sprachliche Angemessenheit der Beitrage,

o Reflexionsgehalt der Beitrdge und Reflexionsféhigkeit gegenlber dem eigenen
Lernprozess im Fach Geschichte;

o Umgang mit anderen Schilerbeitragen und mit Korrekturen;

o Sachangemessenheit und methodische Vielfalt bei Ergebnispréasentationen.

Grundsétze der Leistungsrtickmeldung und Beratung

Die Leistungsrickmeldungen zu den Klausuren erfolgen in Verbindung mit den
zugrunde liegenden kriteriellen Erwartungshorizonten, die Bewertung von
Facharbeiten wird in Gutachten dokumentiert.

Die Leistungsrickmeldung uber die Note fur die sonstige Mitarbeit und die
Abschlussnote erfolgt in mindlicher Form zu den durch SchulG und APO-GOSt
festgelegten Zeitpunkten sowie auf Nachfrage.

Im Interesse der individuellen Foérderung werden bei Bedarf die jeweiligen
Entwicklungsaufgaben konkret beschrieben.
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5. Lehr- und Lernmittel

Vgl. die Liste zugelassener Lernmittel fir das Fach Geschichte:

http://www.schulministerium.nrw.de/BP/Unterricht/Lernmittel/Gymnasiale Oberstufe.
html,

vgl. des Weiteren die Protokolle der Fachkonferenzsitzungen zu konkreten
Absprachen und beschlissen bzgl. Der Anschaffung und Nutzung von lehrwerken und
Medien.
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5.1Methodencurriculum und schulinterne Grundsétze zur Leistungsbewertung

Das Methodencurriculum orientiert sich an den verschiedenen Aufgabentypen des
Fachs Geschichte und wird gemaB der Vorgabe des Zentralabiturs von der Fachschaft
Geschichte fur die jeweiligen Abiturjahrgdnge angepasst. Gemeinsam mit der
Ubersicht  zur  Leistungsbeurteilung  erhalten die  Schilertinnen  das
Methodencurriculum zu Beginn der Einfihrungsphase vom jeweiligen Kurslehrer.

Zur Transparenz Uber die Beurteilungs- und BewertungsmafBstabe des Faches
Geschichte in Bezug auf die Facharbeit in der Jst. Q1 wird den Schilern der
Beurteilungsbogen fur die Facharbeit in Blankoform zusammen mit dem
Methodencurriculum ausgehandigt.
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Methode: INTERPRETATION schriftlicher Quellen

Ubergeordneter Operator INTERPRETIEREN: Sinnzusammenhénge aus Quellen erschlieBen und eine
begriindete Stellungnahme abgeben, die auf einer Analyse, Erlduterung und Bewertung beruht

I. Analyse (erster Aufgabenteil)
ANALYSIEREN, UNTERSUCHEN: Materialien oder historische Sachverhalte kriterienorientiert bzw.
aspekitgeleitet erschlieBen

1. Vorstellung der Quelle (quellenkritischer Analyseteil)

e Einleitesatz: Titel, Autor, Textgattung (Rede, Brief, etc.), Thema, Entstehungszeit

e Um welche Quellenart handelt es sich (Priméar-/Sekundarquelle; Uberrest/- oder
Traditionsquelle bzw. Dokument/Monument)?

o Wer ist der Verfasser der Quelle und was ist tUber ihn bekannt?

e In welchen historischen situativen Kontext/Anlass ist die Quelle einzuordnen? (Epoche,
Ereignis, Konflikt etc.)

e Adressat: Wer wird mit der Quelle angesprochen? (Tagebucheintrag = sehr privat;
Parlamentsrede = sehr 6ffentlich; Volk, Privatperson, Nachwelt, etc.)

e Welche Intention/Wirkungsabsicht verfolgt der Autor?

2. ErschlieBung des Inhalts

e Argumentationsgang: zentrale inhaltliche Aspekte und Argumente der Quelle
(interpretations- und wertungsfrei, Einteilung in Sinnabschnitte)
e Schlisselbegriffe der Quelle (sofern vorhanden) benennen und erlautern, Art der Sprache
des Verfassers (sachlich, manipulativ, polemisch etc.) und rhetorische Mittel (wird im ZABI
meist nicht bertcksichtigt, kann aber Zusatzpunkte generieren)

Il. Erlauterung im historischen Kontext (2. Aufgabenteil)
Zumeist Operatoren des AFB | und I, etwa: NENNEN, BEZEICHNEN, CHARAKTERISIEREN, EINORDNEN
ERKLAREN, ERLAUTERN

Vorgehensweise wird meist durch Aufgabenstellung konkretisiert

e Durch die Analyse gewonnene Informationen werden GEDEUTET (Operator hangt meistens
von der Aufgabenstellung ab). Welche Rolle muss der Entstehungszeit der Quelle
zugemessen werden? Geschichtliche Fakten, die in Bezug auf die Quelle von Bedeutung sind,
auflisten, erlautern und Zusammenhéange zwischen Quelle und Kontext aufzeigen.

e Aufzeigen der Absichten des Autors: Welcher Eindruck sollte beim Adressaten erzielt
werden?

e Welche Funktion hat der Text? (didaktisch, religiés, aufklarend, sozial, rechtlich,
propagandistisch etc.)

lll. Beurteilung (3. Aufgabenteil)
Zumeist an den Operatoren des AFB Ill, etwa: BEURTEILEN, SICH AUSEINANDERSETZEN, STELLUNG NEHMEN,
DISKUTIEREN, PRUFEN

Vorgehensweise wird meist durch Aufgabenstellung konkretisiert
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e Einordnung in den gréBeren historischen Kontext: handelt es sich um eine historisch-
authentische Quelle? Wie verhalt es sich mit der Glaubwurdigkeit des Verfassers?

e Sachurteil: Uberpriifung der Schilssigkeit der Argumentation des Autors: ist die
Wiedergabe des historischen Sachverhalts durch den Text aus heutiger Sicht
nachvollziehbar?

o Werturteil: Gesamtwirdigung, eigenen Einschéatzung und Werturteil
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Methode: INTERPRETATION von Darstellungen

Ubergeordneter Operator INTERPRETIEREN: Sinnzusammenhénge aus Quellen erschlieBen und eine
begriindete Stellungnahme abgeben, die auf einer Analyse, Erlduterung und Bewertung beruht

I. Analyse (erster Aufgabenteil)
ANALYSIEREN, UNTERSUCHEN: Materialien oder historische Sachverhalte kriterienorientiert bzw.
aspekitgeleitet erschlieBen

1. Vorstellung des Textes
¢ Autor, Titel, Thema, Datum, Quellengattung

e Darstellungsart (fachwissenschaftliche Darstellung, popularwissenschaftliche
Darstellung)

e Was ist ber den Verfasser bekannt?

o Was ist der situative historische Kontext? (Epoche, Ereignis, Konflikt, Prozess)

e Welche Intention/Wirkungsabsicht verfolgt der Autor?
e Wer ist Adressat des Textes?

2, Zentrale inhaltliche Aspekte und Argumente (interpretationsfreie Gliederung in
Sinnesabschnitte; welche Quellen und Belege werden verwendet; welche Art von Sprache
liegt vor?

Il. Erlauterung im historischen Kontext (2. Aufgabenteil)
Zumeist Operatoren des AFB | und I, etwa: NENNEN, BEZEICHNEN, CHARAKTERISIEREN, EINORDNEN
ERKLAREN, ERLAUTERN

Vorgehensweise wird meist durch Aufgabenstellung konkretisiert

e Durch die Analyse gewonnene Informationen werden GEDEUTET (Operator hangt meistens
von der Aufgabenstellung ab). Welche Rolle muss der Entstehungszeit der Quelle
zugemessen werden? Geschichtliche Fakten, die in Bezug auf die Quelle von Bedeutung sind,
auflisten, erlautern und Zusammenhéange zwischen Quelle und Kontext aufzeigen.

e Aufzeigen der Absichten des Autors: Welcher Eindruck sollte beim Adressaten erzielt
werden?

e Welche Funktion hat der Text? (didaktisch, religiés, aufklarend, sozial, rechtlich,
propagandistisch etc.)

lll. Beurteilung (3. Aufgabenteil)
Zumeist an den Operatoren des AFB Ill, etwa: BEURTEILEN, SICH AUSEINANDERSETZEN, STELLUNG NEHMEN,
DISKUTIEREN, PRUFEN

Vorgehensweise wird meist durch Aufgabenstellung konkretisiert

e Einordnung in den gréBeren historischen Kontext: handelt es sich um eine historisch-
authentische Quelle? Wie verhalt es sich mit der Glaubwurdigkeit des Verfassers?

e Sachurteil: Uberpriifung der Schilssigkeit der Argumentation des Autors: ist die
Wiedergabe des historischen Sachverhalts durch den Text aus heutiger Sicht
nachvollziehbar?
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o Werturteil: Gesamtwirdigung, eigenen Einschatzung und Werturteil
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Methode: INTERPRETATION von Karikaturen

Ubergeordneter Operator Interpretieren: Sinnzusammenhdnge aus Quellen erschlieBen und eine
begriindete Stellungnahme abgeben, die auf einer Analyse, Erlduterung und Bewertung beruht

I. Analyse (erster Aufgabenteil)

analysieren, untersuchen: Materialien oder historische Sachverhalte kriterienorientiert bzw.
aspekitgeleitet erschlieBen

1. Vorstellung der Quelle/Karikatur (quellenkritischer Analyseteil)

Einleitungssatz: Titel, Autor (s.u.), Quellengattung (Karikatur), Thema, Entstehungszeit
Wer ist der Verfasser der Quelle und was ist Gber ihn bekannt?

o Wo wurde die Karikatur veroffentlicht und was ist iber den Veréffentlichungsort bekannt.
e In welchen historischen situativen Kontext/Anlass ist die Quelle einzuordnen? (Epoche,
Ereignis, Konflikt etc.)

o Adressat: Wer wird mit der Quelle/Karikatur angesprochen?

o Aufzeigen der Absichten/Intention des Autors: Welcher Eindruck sollte beim Adressaten
erzielt werden?

2. ErschlieBung der Bildelemente

o Welche Bildelemente sind zu erkennen (Personen, Orte, Gegenstande, Details, Bildunter-
bzw. Uberschrift, weitere Schriftelemente) und wie sind diese dargestellt (Mimik, Gestik,
Kleidung, Symbole)?

Il. Erlauterung der Bildelemente und Einordnung im historischen Kontext (2.
Aufgabenteil)
Zumeist Operatoren des AFB |, etwa: charakterisieren, einordnen, erkldren, erldutern

Vorgehensweise wird meist durch Aufgabenstellung konkretisiert
o Die Bildelemente werden erlautert. Hierzu ist historisches Kontextwissen erforderlich
(Hierbei wird die Karikatur insgesamt in ihren historischen Kontext eingeordnet und erlautert).

e Zudem werden die Darstellungsmittel erlautert: Zitate, Metaphern (gezeichnete
Vergleiche), Personifizierungen (Vermenschlichung einer ldee oder Sache), Allegorien
(personifizierende oder gegenstandliche Darstellung eines abstrakten Sachverhaltes),
Hyperbeln (Ubertreibungen)?

o Folgende Frage sollten mit Blick auf die Karikatur geklart werden:

1. Welches Problem wird in der Karikatur dargestellt bzw. welcher Widerspruch wird in ihr
aufgedeckt?

2. Welche Bedeutung tragen der Titel bzw. der Untertitel sowie die Schriftelemente?

3. Wie ist der Veroffentlichungsort (Flugblatt, Zeitung etc.) zu bewerten?

4. Welche Aussagen transportieren die Bildelemente und Darstellungsmittel?

5. Welchem politisch-ideologischen Standpunkt lasst sich der Inhalt der Karikatur
zuordnen?

6. Was war die Botschaft des Urhebers bzw. Auftraggebers? Welcher Eindruck sollte beim
zeitgendssischen Betrachter erzielt werden?

lll. Beurteilung (3. Aufgabenteil)
Zumeist an den Operatoren des AFB llI, etwa: beurteilen, sich auseinandersetzen, Stellung nehmen,
diskutieren, priifen

Vorgehensweise wird meist durch Aufgabenstellung konkretisiert

e Einordnung in den gréBeren historischen (Bedeutungs-) Zusammenhang: handelt es sich
um eine historisch-authentische Quelle? Wie verhélt es sich mit der Glaubwirdigkeit des
Verfassers?
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e Sachurteil: Uberpriifung der Schliissigkeit der Aussageabsicht des Autors: ist die
Wiedergabe des historischen Sachverhalts bzw. die Position des Zeichners durch die Karikatur
aus zeitgendssischer Sicht nachvollziehbar?

o Werturteil: Gesamtwurdigung, eigene Einschatzung und Werturteil (Ist die Aussageabsicht
des Karikaturisten aus heutiger Sicht nachvollziehbar bzw. tragbar?).

MeTHODE: Interpretation und Analyse von historischen Spielfilmen

und Dokumentarfilmen

Historische Spielfilme und Darstellungen néhern sich der Vergangenheit grundsatzlich
auf unterschiedlichen Weise. Wahrend der Dokumentarfilm aus heutiger Sicht
kommentiert und zumeist Originalmaterial verwendet, fiktionalisiert der Spielfilm: Er
zeigt neue Szenen in nachgestellten Raumen, erfindet Figuren und erdffnet hierdurch
neue Sichtweisen auf Geschichte. Es bestehen jedoch oft starke Uberschneidungen
zwischen Spielfilm und Dokumentation, da neuere Dokumentationen auch des Ofteren
Szenen nachstellen, Musik einsetzen oder sogar historisches Filmmaterial in einen
neuen Kontext setzen (,docutainment®).

1. Schritt:

Analyse der Handlung

— In welcher Zeit spielt die Handlung des Films?

— Was wird in der Handlung erzahlt?

— Auf welche historischen oder aktuellen Ereignisse nimmt der Film Bezug?

— Welche Stellung nimmt er zu diesen Ereignissen?

2. Schritt:

Analyse der Entstehung des Films

— Wann ist der Film entstanden?

— Wer ist der Regisseur/die Regisseurin und wer der Drehbuchautor/die Drehbuchautorin des
Filmes? In welcher Beziehung stehen sie zur Handlungszeit?

— Wie viel Zeit liegt zwischen Handlungs- und Entstehungszeit?

— Was bedeutet das fur die Aussage des Films?

3. Schritt:

Analyse der Filmgattung

— Néhert der Film sich dem Thema ernsthaft und/oder enthéalt er komische Elemente? Ist er
eine Satire?

— Wie viele fiktive (ausgedachte) und wie viele wahrheitsgetreue Szenen enthélt er?
— Dient er eher der Unterhaltung, der Information oder steht er

im Dienst einer bestimmten Absicht (z. B. Wissensvermittlungoder Propaganda)?

4. Schritt:

Analyse der formalen Mittel

— Wie ist die Ausstattung gestaltet (Drehorte, Kostime)?

— Welche Musik wird eingesetzt?

— Welche Einstellungen werden benutzt?

5. Schritt:

Persdnliche Bewertung/Bezug auf Unterrichtsthemen

— Wie hat dir der Film gefallen?

— Was hast du in Bezug auf die Unterrichtsthemen Neues

gelernt?
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Leistungsbeurteilung im Fach Geschichte in der Qualifikationsphase
lund i

Sonstige Mitarbeit

Dem Beurteilungsbereich ,Sonstige Mitarbeit“ kommt der gleiche Stellenwert zu wie
dem Beurteilungsbereich Klausuren. Es sind alle Leistungen zu benoten, die neben
Klausuren bzw. Facharbeiten erbracht werden.

Die Beitrage werden nach folgenden Kriterien gewichtet:

e Wiedergabe von Wissen, Reorganisation von bekannten Inhalten, Ergebnissen und
Methoden

Ubertragen (Transfer) von Ergebnissen und Methoden

Erfassen und Darstellen von Problemen

Finden und Begrinden von Lésungsvorschlagen

Aufgreifen von Beitrdgen von Mitschulerinnen und Mitschuilern

Sachliches Argumentieren

Gebrauch einer angemessenen Fachsprache und allgemeine sprachliche
Verstandlichkeit

o RegelméBige aktive Beteiligung am Unterricht

e Qualitat der Beitrdge hat Vorrang vor Quantitat

Ebenso werden folgende Leistungen im Bereich ,Sonstige Mitarbeit* berticksichtigt:

e Beitrdge zum gelenkten und freien Unterrichtsgesprach, sowie Mitarbeit in den
unterschiedlichen Sozialformen (z.B. Partnerarbeit, Gruppenarbeit)

e Hausaufgaben (vor- und nachbereitend)

o Referate und sonstige Prasentationsleistungen

e Protokolle

Schriftliche Leistungsmessung und Bewertung im Fach Geschichte in der
Sekundarstufe Il

Grundlage der schriftlichen Leistungsbemessung und Bewertung bilden die Vorgaben
des Lehrplans Geschichte (1999; S. 103).
Die drei dort genannten, relevanten Anforderungsbereiche bzw. Leistungsniveaus im
Hinblick auf die Abiturprifung sind:
(I) Wiedergabe von historischen Sachverhalten, Kenntnis der fachspezifischen
Quellenarten bzw. Darstellungsformen sowie der bekannten Arbeitsformen.
(I) Selbstandiges Erklaren, Bearbeiten und Ordnen von historischen Sachverhalten
und deren Transfer auf andere vergleichbare Zusammenhange unter bewusster
Anwendung fachspezifischer Methoden und Arbeitstechniken.
(1) PlanméaBige Verarbeitung komplexer historischer Ereignisse und Strukturen in
ihren weiterreichenden Zusammenhangen in Form selbstandiger Begrindungen,
Folgerungen, Deutungen und Bewertungen, wobei zugleich auch die angewandten
Methoden bezuglich ihrer Méglichkeiten und Grenzen reflektiert werden.
Aktuell werden fur die Geschichtsklausuren die Aufgabenarten Al und Bl laut Lehrplan
(S:108) genutzt:
Al: Interpretationen sprachlicher oder nichtsprachlicher historischer Quellen mit
gegliederter Aufgabenstellung.
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A2: Analyse von Sekundérliteratur und kritische Auseinandersetzung mit ihr mit
gegliederter Aufgabenstellung.
Die 1. Klausur in 12/Il kann durch eine Facharbeit ersetzt Die Bewertung der Klausuren
orientiert sich an den Bewertungsgrundsatzen des Lehrplans sowie des Zentralabiturs
im Fach Geschichte in NRW.
Die Klausuren im Fach Geschichte sehen grundsatzlich eine dreigegliederte
Aufgabenstellung vor:
1. Im Aufgabenteil 1 steht im Zentrum die Analyse der historischen Quelle oder
eines Sekundértextes.
2. Der Aufgabenteil 2 verlangt eine Einordnung des Textes in den historischen
Zusammenhang und/oder eine weiterfuhrende Erlauterung der im Text
dargestellten Sachverhalte. Die Einordnung bzw. Erlduterung muss jeweils konkret
an den Text angebunden sein. Hierbei kb&nnen neben historischen
Zusammenhé&ngen auch ideologische Strémungen zu bertcksichtigen sein.
3. Aufgabenteil 3 sieht eine kritische Uberpriifung oderDiskussion der Position des
Autors vor. Diese kann auch im Vergleich mit anderen zeitgendssischen oder
gegenwartigen Positionen zu einer eigenstandigen Wertung flihren. Neben
einem historischen Sachurteil kann auch ein Werturteil gefordert sein.
Die SuS erhalten ihre Rickmeldung in Form des Bewertungsrasters, das aus den
zentralen Abiturprifungen bekannt ist.

Im Aufgabenteil 1

formulieren die SuS eine Einleitung, die als formale Quellenmerkmale Autor, Titel, Textsorte, Textart,
Entstehungszeit/Erscheinungsjahr, Publikationsorgan, Anlass, Adressat, Thema und Intention umfasst.

Als inhaltliche Leistung geben die SuS in Verbindung mit dem Gedankengang die Hauptaussagen des Autors mit eigenen Worten
wieder; dabei sollen sie Kernbegriffe korrekt zitieren und erlautern sowie sprachliche Besonderheiten hervorheben.

(Der/die Lehrer/in entscheidet jeweils nach Lern- und Kompetenzstand des Kurses, inwiefern er hier einen Schwerpunkt auf
bestimmte Fertigkeiten legt.)

Im Aufgabenteil 2

ordnen die SuS den Text in den historischen Kontext ein, erlautern je nach Aufgabenstellung historische oder ideologische
Sachverhalte;

sie binden ihr historisches Wissen jeweils unmittelbar an die Quelle an.

Im Aufgabenteil 3

beurteilen, bewerten, Gberprufen, diskutieren die SuS die jeweilige Position des Autors;

sie kniipfen hierbei einleitend an die Arbeitsergebnisse aus 1 und 2 an;

sie nehmen eine Gewichtung der Argumente vor und kommen zu einem begriindeten Sach- oder Werteurteil;

sie binden die Argumentation an den Text an.

Die Gewichtung der Teilaufgaben beziiglich der Notenpunkte sieht (sich an den Abitur-klausuren orientierend) in etwa ein
Verhaltnis von 25:30:25 vor; Gesamtzwischensumme: 80 Punkte. Hier entscheidet aber der Lehrer/die Lehrerin jeweils nach
konkret vorliegender Unterrichtssituation.

Die Teilleistung ,,Darstellungsleistung“ umfasst 20% der Gesamtnote.

Auch hier werden die Bewertungskriterien des Bewertungsrasters der zentralen Abiturklausuren zugrunde gelegt
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Aspekte

Beurteilungsbogen zur Facharbeit
Kriterien

Max.
Punkte

Punkte

Inhaltliche
Aspekte

e Problemaufriss/Hypothese:

Ein- und Abgrenzen des Themas/Problemstellung und
Formulieren der Hypothese

10

¢ Leistungen im Anforderungsbereich I:

Zusammenfassen und quellenkritischer Umgang mit dem
Material (Quelle, Sekundértext)

10

¢ Leistungen im Anforderungsbereich Il

e erlautern und deuten des historischen Kontextes in
Bezug auf die Problemstellung

o differenziertes  Argumentieren  (Multiperspektivitat,
unterschiedliche Betrachtungsebenen)

e stringente und sachlogische Struktur der Argumentation

20

e Leistungen im Anforderungsbereich IlI:

o differenziertes Urteil, das sich sachlogisch aus den
Ausflhrungen ergibt

e Ruickbezug auf Hypothese

¢ Umgang mit Urteilen aus der Fachliteratur (relativierend,
ablehnend, zustimmend)

20

ggf. weiteres aufgabenbezogenes Kriterium

max. 6

Inhalt gesamt

max. 60

formale
Aspekte

 Vollstandigkeit (Deckblatt, Inhaltsverzeichnis,
Literaturverzeichnis

(die obigen Kriterien aus: Empfehlungen und Hinweise)

e Schrift: z. B. Times New Roman oder Calibri; SchriftgréBe 12;
Zeilenabstand 1,5 Zeilen

¢ Bilder, Fotos, Grafiken und Tabellen kénnen die Darstellung
und Ausfihrungen sinnvoll ergénzen und vertiefen. Sie sind aber
nicht per se kein Qualitatskriterium

10
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e Korrekte Zitationsweise in den FuBnoten wund im | 10
Literaturverzeichnis

o ggf. weiteres aufgabenbezogenes Kriterium max. 4

Form insgesamt max. 20

sprachliche e Beherrschung der Fachsprache
Aspekte o Verstandlichkeit 15
e Prazision und Differenziertheit des sprachlichen Ausdrucks
e sinnvolle Einbindung von Zitaten und Materialien in den Text
e grammatische Korrektheit
e Rechtschreibung
arbeits- o Selbststandigkeit bei der Themenfindung und —abgrenzung
prozessuale o Selbstandigkeit bei der Informations- und Materialbeschaffung 5
Aspekte o Fahigkeit, den Arbeitsprozess zu reflektieren (Schwierigkeiten,

Fortschritten, Verdnderungen, Neuansatze, Fehlereinsichten,
Hilfeanforderungen
¢ Anlage, Ordnung, Systematik des Arbeitsprozesses

Weitere Hinweise zur Benotung:

e Vollstandige oder teilweise Ubernahme von Textstellen, deren Herkunft nicht ausgewiesen wird, aber auch eine bloBe
Zusammenstellung von Zitaten entspricht nicht den Zielsetzungen einer Facharbeit in der gymnasialen Oberstufe. Eine solche
Arbeit kann nicht anerkannt und bewertet werden (Richtlinien, S. 95).
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e Bei zu zahlreichen Verst6Ben gegen die sprachliche Norm kann die Facharbeit um bis zu drei Notenpunkten herabgesetzt

werden.

Note Punkte Erreichte Punktzahl
Sehr gut plus 15 100-95

Sehr gut 14 94-90

Sehr gut minus 13 89-85

Gut plus 12 84-80

Gut 11 79-75

Gut minus 10 74-70
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Befriedigend plus 69-65
Befriedigend 64-60
Befriedigend minus 59-55
Ausreichend plus 54-50
Ausreichend 49-45
Ausreichend minus 44-39
Mangelhaft plus 38-33
Mangelhaft 32-27
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Mangelhaft minus
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26-20

)

Ungenlgend

19-0
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6 Entscheidungen zu fach- und

unterrichtsibergreifenden Fragen
Vor dem Hintergrund des Schulprogramms und Schulprofils des Stadtischen
Gymnasiums sieht sich die Fachkonferenz Geschichte folgenden fach- und
unterrichtstbergreifenden Entscheidungen verpflichtet:

Das Fach Geschichte unterstitzt das schulinterne Methodenkonzept durch die
Schulung Uberfachlicher und fachspezifischer Methoden sowie von Medienkompetenz
im Zusammenhang mit den festgelegten konkretisierten Unterrichtsvorhaben
(Anfertigung von Referaten, Protokollen, Recherchen, Prasentationen sowie Analyse
bzw. Interpretation von Texten, Bildern, Filmen, Karten, Statistiken etc.); die
Lernenden fuhren ein entsprechendes Methodenheft. Im Rahmen von Methodentagen
fir die Schalerinnen und Schiiler der Einfihrungs- sowie Qualifikationsphase bereitet
die Fachkonferenz Geschichte ein Modul zu einer ausgewéahlten Methode vor.

Im Zuge der Sprachférderung wird sowohl auf eine akkurate Einfihrung und
Verwendung von Fachbegriffen wie auch auf eine konsequente Verbesserung des
(fach-)sprachlichen Ausdrucks geachtet. Die Schiler/-innen legen eigenstandig ein
fortlaufendes Glossar zu relevanten Fachbegriffen an; (Lern-)Aufgaben werden als
FlieBtext formuliert.

Mindestens einmal pro Schuljahr finden — angebunden an die konkretisierten
Unterrichtsvorhaben — vor- und nachbereitete Unterrichtsgénge bzw. Exkursionen zu
auBerschulischen Lernorten (Museum, Archiv, Gedenkstatte etc.) statt. Durch die
Zusammenarbeit mit den (ansassigen) Orten der Erinnerungskultur liefert die
Fachgruppe Geschichte einen Uber den reinen Fachunterricht hinausgehenden
Beitrag zur historisch-politischen Bildung, zur Identitatsbildung und Integration, zur
weiteren Methodenschulung und zum fachlbergreifenden Lernen (vgl. hierzu auch die
konkretisierten Vorschléage in den Kap. EF/Q1).

Grundsatzlich wird die Zusammenarbeit mit anderen Fachern vereinbart, wie z.B. bei
der Durchfihrung von Exkursionen, Projekten. Die Prasentation des Hauscurriculums
Geschichte an einem Padagogischen Tag unterstitzt dieses Anliegen. Zumindest
beim Unterrichtsvorhaben Il (Qualifikationsphase) sprechen sich die Facher
Geschichte und Sozialwissenschaften ab und erarbeiten eine gemeinsame
Teilsequenz; zeitweise erfolgt auch der Unterricht (ggf. auch auBerplanmaBig)
gemeinsam.
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7. Medienkonzept der Fachschaft Geschichte

Quellen der Vergangenheit und Darstellungen Uber diese liegen der Nachwelt nahezu
ausschlieBlich in Form verschiedener Medien vor. Das Fach Geschichte ist insofern
zur Herausbildung von Medien Kompetenz besonders geeignet. Medienerziehung im
Fach Geschichte findet also insbesondere durch die fachwissenschaftlich fundierte
und fachdidaktisch zugeschnittene Quellenkritik statt. Alle hierzu entwickelten Kon-
zepte finden sich in den jeweiligen Kapiteln des Lehrplanes fir die Sek | und Il sowie
im hier gesondert aufgefuhrten Methodencurriculum.

Weiterhin sei hingewiesen auf Umgang mit den ,klassischen Medien des Geschichts-
unterrichts (bspw. Karikaturen in KI. 8., politische Reden in KI. 9), die durch das schul-
interne Curriculum bereits konkretisiert sind, werden sie hier nicht noch einmal geson-
dert aufgefuhrt.

Unterschieden werden vom ,Lernen Uber Medien“ im Sinne der quellen- und ideolo-
giekritischen Auseinandersetzung muss das ,Lernen mit Medien“ zur Férderung der
Medienkompetenz. Hierzu hat sich die FS Geschichte auf die hier tabellarisch aufge-
fihrten Schwerpunkte geeinigt. Die aufgeflihrten Medien und zu erwerbenden Kom-
petenzen sind hierbei obligatorisch, im Rahmen welcher Unterrichtsreihe bzw. welchen
Inhaltsfeldes die jeweilige Kompetenz erworben werden soll, steht der jeweiligen Lehr-
kraft frei.

Das Medienkonzept wird jeweils jahrlich, beginnend mit dem Schuljahr 2019/2020,
evaluiert und weiterentwickelt werden.

Jst. Kompetenz Konkretisierung
Begriffe und Personen

6 Recherchieren |erganzende Informationen / Materialien aus Unterrichts-
software

Einfihrung in die Erstellung eigener Power-Point-Prasen-
tationen im Rahmen eines Projektes

Prasentieren Kartenarbeit, Plakate

Begriffe und Personen
8 Recherchieren |erganzende Informationen / Materialien aus Unterrichts-
software

Produzieren Erstellung eigener komplexer Power-Point-Prasentationen
Prasentieren  |digitale Kartenarbeit

Begriffe und Personen
9 Recherchieren |erganzende Informationen / Materialien aus Unterrichts-
software

Einf Power-Point-Prasentationen und andere internet- und
appbasierter Prasentationsformen

Prasentieren  |digitale Kartenarbeit
Filme als historische Quelle

Produzieren

Produzieren

EF/ Struktuieren Film als Propagandamittel in der NS-Zeit (beispielhafte
Q1+Q2 Analyse von Ausschnitten aus Kolberg oder Hitlerjunge
Quex
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Dokumentation (z.B. Die Deutschen 1/ ) vs. historischer
Spielfilm (z. B. Der Untertan)

Recherchieren

Problematisierung des Begriffs docutainment an geeigne-
ten Beispielen Internetrecherche zu Begriffen und Perso-
nen

Digitale Kartenarbeit (Geschichte und Geschehen Atlas
digital)

Prasentieren

Erarbeitung von PowerPoint-Prasentationen
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8. Evaluation des schulinternen Curriculums

Zielsetzung: Das schulinterne Curriculum stellt keine starre GréBe dar, sondern ist als ,lebendes Dokument® zu betrachten.
Dementsprechend sind die Inhalte stetig zu Gberprifen, um ggf. Modifikationen vornehmen zu kénnen. Die Fachkonferenz als
professionelle Lerngemeinschaft tragt durch diesen Prozess zur Qualitdtsentwicklung und damit zur Qualitatssicherung des
Faches bei.

Prozess: Der Prifmodus erfolgt, jahrlich. Zu Schuljahresbeginn werden die Erfahrungen des vergangenen Schuljahres in der
Fachschaft gesammelt, bewertet und eventuell notwendige Konsequenzen formuliert. Der vorliegende Bogen wird als
Instrument einer solchen Bilanzierung genutzt.

Funktionen

Fachvorsitz Dominik Gerwens




Stellvertretung

Eva Schlaug

Sonstige Funktionen

Erinnerungskultur und Teilnahme am Forum Bruderlichkeit: Tobias Meemann und Dominik

(im Rahmen der

schulprogrammatischen facher- Gerwens

Ubergreifenden Schwerpunkte)

Personal-einsatz Lerngruppen Fachlehrer/in Referendar/in

Jahrgang EPh

Breu
Gerw
Schulze

Jahrgang Q1

Meem
Schl
Gerw
Bunt
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Jahrgang Q2 Meem

Schl
Gerw
Bunt

Kriterien Ist-Zustand Anderungen/ Wer?

Auffalligkeiten Konsequenzen/ (Verantwortlich)
Perspektivplanung
Ressourcen
raumlich Fachraum

Bibliothek




Computerraum

materiell/
sachlich

Lehrwerke

Fachzeitschriften
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zeitlich

Abstande und Dauer
der Besprechungen
in Jgst.-Teams

Unterrichtsvorhaben




Eph |

Eph I

Eph Ill

GKQl
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GkKaQll

GgkaQlil

GKQlv

GKQV




LK QI

LK QI

LK Q Il

LK Q IV

LKQV
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Leistungsbewertung/
Einzelinstrumente




Leistungsbewertung/Grundsatze

Arbeitsschwerpunkt(e)

fachintern
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- kurzfristig (Halbjahr)

- mittelfristig (Schuljahr)

- langfristig

fachubergreifend

- kurzfristig




- mittelfristig

- langfristig

Fortbildung

Fachspezifisch
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- kurzfristig

- mittelfristig

- langfristig

Fachubergreifend

- kurzfristig




- mittelfristig

- langfristig
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